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Oz

Iki dillilik, iki farkli dili ayni diizeyde kullanabilmek ve her iki dilde insanlarla iletisim
kurup onlar: anlayabilmektir. Iki dilli cocuklarm iki dili de dogru bicimde 6grenebilmeleri ve ileri
yullardaki akademik basarilarimin yiiksek olabilmesi icin okul Oncesi egitim kurumlarinda, iki
dillilie yonelik egitim programlarmin yiiriitiilmesi, ilkokula gecis siirecinde olan bu cocuklarin
okuma yazmaya hazirlik becerilerinin desteklenerek konunun iizerinde Onemle durulmas
gerekmektedir. Bu aragtirmada, okul 6ncesi dgretmenlerinin, swmiflarndaki iki dilli olan ve
olmayan c¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik goriisleri,
uygulamalar, simif ortamlarimi  diizenlemeleri ve kullandiklar:  dokiimanlar  incelenerek
ogretmenlerin konuya yonelik algilarimin belirlenmesi amaclanmaktadir. Calismanin verileri,
aragtirmacilarin hazirladiklary gozlem formu, goriisme formu wve dokiiman analizi formu ile
toplanmistir. Alan uzmanlarimn goriisleri dogrultusunda, hazirlanan formlarin gecerlik ve
gtivenirlik ¢alismalart yapilnus, pilot uygulama icin bir 0gretmenle goriisiilmiistiir. Amach
ornekleme yontemi ile belirlenen alt: 6gretmenin, sinifinda bulunan ve iki dilli olan ve olmayan
cocuklara yonelik gerceklestirdikleri uygulamalara ve simif ortamlarimi diizenlemelerine yonelik
gozlemler yapilmis, simflarinda kullandiklar1 dokiimanlar incelenmis ve konuyla ilgili yari
yapilandirilmg goriismeler gerceklestirilmistir. Bu durum calismasimin sonucunda, bir 6gretmen
harig, 6gretmenlerin, iki dilli olan ve olmayan cocuklarim okuma yazmaya hazirlik becerilerine
yonelik olumlu yonde alg1 gelistirmedikleri belirlenmistir. Aragtirma sonuglarimin 1s1$1nda, okul
oncesi 63retmenlerine, yoneticilere ve alanda ¢alisan arastirmacilara dneriler sunulmugstur.

Anahtar kelimeler: iki dillilik, okuma yazmaya hazirlik, okul 6ncesi egitim, 6gretmen algis:

An Investigation of Teachers’ Perceptions on Pre-Literacy Skills of
Bilingual and Non-Bilingual Preschool Children

Abstract

Bilingualism is the ability to use two different languages at the same level and to
communicate and understand people in both languages. In order for bilingual children to learn
both languages correctly and to have high academic achievements in the coming years, it is
necessary to carry out bilingual education programs in preschool education institutions, and to
support the pre-literacy skills of these children who are in the process of transition to primary
school. In this study, it is aimed to determine the perceptions of the preschool teachers by
examining their opinions, practices, class environments and the documents used in the
development of pre-literacy skills of the bilingual and non-bilingual children in their classrooms.
The data of the study were collected with the observation form, interview form and document
analysis form prepared by the researchers. In line with the opinions of field experts, validity and
reliability studies of the prepared forms were conducted and a teacher was interviewed for pilot
implementation. Observations were made about the practices and designing their classrooms for
both bilingual and non-bilingual children, investigations were made related with their documents
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used in the classroom and semi-structured interviews were conducted with six teachers who were
selected by purposeful sampling. As a result of this case study, except for one teacher, it was
determined that teachers did not develop a positive perception towards the literacy skills of non-
bilingual children and the bilingual children. In the light of the research results, recommendations
were given to preschool teachers, administrators and researchers in the field.

Keywords: Bilingualism, pre-literacy, preschool, teacher perceptions
1. GIRIS

Okul 6ncesi donem, diger donemlerle kiyaslandiginda, gelisim agisindan en
onemli donemlerin basinda gelmesi ve kendinden sonra gelen dénemleri etkilemesi
nedeniyle kritik bir 6nem tasimaktadir. Okul oncesi donemdeki cocuklarin dil
gelisimlerinde geri kalmis olmalari, ilerleyen yillarda bu agg kapatmalarini
zorlagtiracaktir (Oguzkan ve Oral, 1996) ¢linkii okul 6ncesi dénem, dil ediniminin en
hizli ve en etkin bigimde kazanildi1g1 donemdir. Okul 6ncesi donemde, anadil egitimine
yonelik calismalarin alt yapismin olusturulmaya baglanmamasi ve bunun ilkokula
birakilmasi durumunda, okul 6ncesi donemdeki gibi etkili olamayacag1 ve 6grenmenin
gittikce zorlasacagi yapilan aragtirmalarla belirlenmistir (Yoleri ve Tanig, 2014).

Tiirkge'nin dogru bir sekilde 6grenilebilmesi i¢in dikkatli bir sekilde {izerinde
calisilmas: gereken temel donem okul oncesidir. Cocuklarin kurallara uygun olarak
konusabilmeleri, edindikleri kelimeleri dogru yerde (Sagir, 2002) ve ogrendikleri
kurallar1 dogru sekilde kullanabilmeleri igin destek verilmelidir. Bunun yani sira,
kiiresellesme, teknolojinin ilerlemesi ve dis gogler gibi nedenlerle, giintimiiz
diinyasinda yalnizca anadili ¢ok iyi derecede bilmek tek bagina yeterli olmamakta, bir
veya daha fazla yabanc dilin (foreign language) 6grenimini gerekli kilmaktadir. Okul
oncesi donemde yabanci dil 6grenimine baslanilmas: bu siirecin daha etkili ve kolay
ilerlemesine firsat taniyabilir (Akdogan, 2004; Celebi, 2006; Suat, 2011).

Klein, 1984 (Akt: Orug, 2016)'a gore yabanc dil; dilin konusuldugu tlkenin
disinda, okullarda Ogretilen ve gilinliikk hayatta kullanilan anadilin yaninda
konusulmayan dildir. Yabanci dil 6grenebilmek icin kisinin yasamini stirdiirdiigi
toplumun dil ailesini, ses 0Ozelliklerini iyi diizeyde bilmesi gerekmektedir. Cocuk,
nerede dogup biiylimiisse, o toplumda kullanilan dilin kurallarini 6grenir. Bu kurallar1
o0grenme, okul Oncesi donemin sonuna kadar stirer. Bu nedenle, okul 6ncesi donemden
sonra Ogrenilen baska dillerin yapilarindaki sesleri c¢ikarmakta zorluk yaganir
(Usti'mdag, 2014; Enginarlar ve Temel, 1983). Kiigiik yaslardan sonra yabanci dil
ediniminin gii¢ olmasi nedeniyle, bu egitimin okul o6ncesi dénemde Ogrenilmeye
baslanmasi yararli olmaktadir (Can ve Can, 2014; Haznedar, 2004).

Dili konusma becerisi, ¢cocugun kendisine, kimligine ve geleneksel varligina
yonelik diistincelerinin temelidir ve ¢ocuk, her gesit sosyal ve kisisel iliskileri kurarken
bu yeteneklerini kullamilir. fletisim kurma yetenegi, cocugun mutlu olmasinda gok
onemli bir yere sahiptir. Birden fazla dil 6grenmis olma, ¢ocugun iliskilerinde
kendisini daha aktif hissetmesine ve kendi etrafindaki diinyay:1 eglenceli bir bicimde
dogal yoldan tanimasina yardimc olacaktir (Pearson, 2007).
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Yabanc dil kavramindan farkli olarak, iki dillilik (bilingualism) birbirinden
farkli iki dilde de etkili iletisim kurabilme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Temel,
Bekir ve Yazici, 2014). Benzer sekilde ¢ok dillilik ise bir toplulukta ikiden fazla dilin
etkin olarak kullanilmas: olarak agiklanmaktadir. Cocugun anadile ek olarak bir veya
daha fazla dili kullaniyor olmasi, onun daha fazla diisiinsel esneklige sahip olmasina
yardimcr olmaktadir (Sen, 2016). Bu sebeple, iki dillilik veya ¢ok dillilik ¢ocugun
diisiinsel gelisiminde ve ilerideki yasaminda biiyiik 6neme sahiptir.

Iki dilliligin en biiyiik nedenlerinden biri olan gdg, yani, bir {ilkeden bagka bir
iilkeye mecburiyetten ya da goniillii olarak yerlesme durumu, aym1 zamanda
geleneklerin, goreneklerin, kiiltiirlerin ve hayat tarzlarmin degismesine yol
agmaktadir. Bu degisim nedeniyle, kisilerin hayatlarinda pozitif ve negatif etkiler
yasanmaktadir. Negatif etkileri arasinda, gelecegin mimar1 olan ¢ocuklarin
hayatlarinda egitim problemlerine neden olmasi gosterilebilir. Ekici (2015)'nin yaptig1
bir arastirmanin sonuglarmma gore, gocle gelen cocuklarin yasadiklar1 egitim
problemlerinin basinda, dil problemi oldugu belirlenmistir. Cocuklarin, anadilleriyle,
egitim kurumlarinda kullanilan resmi dilin farkli olmasi nedeniyle, kendilerinde var
olan iletisim becerilerini kullanamamakta, smif i¢i ¢alismalara etkin olarak
katilamamakta olduklar tespit edilmistir.

Cocugun, i¢inde bulundugu toplumda iyi bir benlik gelistirebilmesi, basar1 elde
edebilmesi, toplumun degerlerine sayg1 gosterebilmesi, bu degerler ile bir biitiinliik
icinde yasayabilmesi ve kendi soyu ile psikolojik problemlerinin olmamasi igin, iyi bir
dil egitiminin yaninda anadil egitimi de gerekmektedir. Bu egitimin temellerini ise
bilingli aileler atabilmektedir. Kiigiik yastaki ¢ocuklarin, anadil ve ikinci dil ediniminde
izlenen yontemlerin hemen hemen ayni olmasi (Temel ve Bekir, 2005) nedeniyle,
ailelerin okul 6ncesi egitim kurumunda kullanilan yontemleri takip ederek evlerinde
cocuklarin1 desteklemeleri gerekmektedir. Cocuklarin iki dillilik siirecini aile
ortaminda ve giinliik yasamda okullarda desteklemek oldukca onemlidir. Bielefeld
Erken Cocukluk Egitimi Enstitiisii, ¢ocuk igin rol model olan kisilerin basinda gelen
aile bireylerinin, iki dillilige verdigi onem ne kadar yiiksekse, cocugun ikinci dili daha
kolay kavrayabilecegi tespitinde bulunmustur (Akt: Bischoff, 2015). Buna bagh olarak
dil gelisiminin, ¢ocuga taninan uyaranlarin oranma gore degistigi soylenebilir.
@rnegin; bebekler, ¢cogunlukla, iki aylikken birden fazla sesi ¢ikarabilecek durumda
olmasina ragmen, ¢evre olanaklarinin iyi diizeyde olmamasindan dolayi, ¢ocukta dil
gelisimi konusunda gerilikler ortaya ¢ikabilmektedir. Tersi durumda, ¢ocuga
gosterilen ilgi ve dogru destek siireci, cocugun daha erken yaslarda konusma becerileri
gelistirmesine firsat tanimaktadir. Bu sebeple, ilk aylardan itibaren ¢ocukla uygun
sekilde ve yeterli diizeyde iletisime gecip cocugun gelisimine katki saglanmasi 6nem
tasimaktadir (Hirsh Pasek v.d., 2015).

Kendi kiiltiiriinden farkh bir kiiltiirde yasamak zorunda olma nedeniyle iki dilli
olma durumu, diinya iizerinde yasayan tiim cocuklarin genel olarak yarisindan
fazlasimi etkilemektedir (Grosjean, 2010; akt: Gagarina ve Skerra, 2016). Bu ¢ocuklarin
yasadiklar1 toplumun dillerini, sayet o toplumun dil egitimini almislarsa, 6grenilen dili
anadilleri gibi konusabilirler. Bu ¢ocuklarin bazilari ise verilen egitimin diizeyine bagh
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olarak, iilkenin resmi dilini bir yabanc gibi konusabilirler. Ogrenilen dilin sesini
cikarirken ve dogru bir sekilde sozciikleri kullanirken birtakim ifade bozukluklarmin
farkin1 sonraki yillarda goriirler ve o zaman diizeltme yoluna gidebilirler. Bu nedenle,
¢ocuktan, kiigiik yaslarda her sézctigii dogru bir sekilde ifade etmesi beklenmemelidir.
Bu durumu ortadan kaldirmak igin ¢ocuga, ilk olarak anadilindeki kelimelerin
sOyleyiglerini dogru bicimde Ogretmek gerekmektedir (Derwing ve Munro, 2005).
Bunu yaparken de cocugun ikinci dilinin yani toplum dilinin kurallarmni 6gretmeyi
sonraya birakmak yanlis olacaktir. Cocuga, yalnizca anadilde egitim verilmesi, iki dilli
¢ocugun ileriki yillardaki egitim siirecinde geri kalmasmna ve daha komplike
olumsuzluklar yasamasimna neden olacaktir.

Okul 6ncesi donemde iki farkli dilin ayni anda kazanilmas: {izerine yapilan
arastirmalarda, her iki dilin kendine 6zgii sistemi ve kendine 6zgii kurallar: oldugu
bilinerek iki dilli ¢ocuklarin {i¢ yasina kadar iki farkli sistemdeki sesleri, sozctikleri ya
da tek kelimelik ciimleleri karigik olarak kullanmalarina ragmen, ii¢ yas civarinda iki
farkli dil sistemini, dnce sozciik dagarcigl, ardindan s6z dizimsel olarak birbirinden
ayirmaya bagladig ifade edilmektedir (Garau ve Vidal 2000; Macrory 2006; Nicoladis
1998; Petitto vd., 2001; Schelletter 2002). Bu nedenle, okul oncesi donemdeki iki dilli
cocuklarm, her iki dile de aymi diizeyde hakim olabilmeleri i¢in aileleri tarafindan
desteklenirken bir yandan da okul 6ncesi egitim kurumlarinda bu g¢ocuklara yonelik
dil egitimi uygulamalarmnin sistemli olarak gelistirilmesi gerekmektedir.

Dil edinimi arastirmalarmin sonuglarina gore, giintimiizde, ikinci dilin
kazanildig1 yas aralig1 temel alinarak iki farkli dil edinim siirecinin s6z konusu oldugu
belirlenmistir. Bu siiregler, ¢ocugun {i¢ yasina kadar iki veya daha fazla dili ayn1 anda
edinmesine yonelik paralel/es zamanli 6grenme siireci ile ¢ocugun dil ediniminin
baslangi¢ kismini tek dille gergeklestirdigi, sonraki siiregte ikinci dili 0grenmesine
yonelik ardisik 6grenme siirecidir (Kracht ve Rothweiler, 2003, akt: Gagarina ve Skerra,
2016). Es zamanli 6grenme, bireyin dogumundan itibaren her iki dilin de konusuldugu
cevrede bulunmasi durumudur. Tki farkli milletten insanin evlenmesiyle diinyaya
gelen ¢ocuklar veya azinlik ¢ocuklar1 ¢cogunlukla es zamanl iki dilli olurlar. Eger ikinci
dil, anadilin edinilmesinin belirli bir seviyeye geldigi {i¢ yastan sonra Ogrenilirse,
ardisik 6grenmeden bahsedilir. Anne ve babalarinin yaptiklar1 is nedeniyle veya gogle
ii¢ yasindan sonra, anadillerinden bagka bir dille iletisim kurulan bir iilkeye giden
¢ocuklar, bu duruma ornek tegkil eder (Baker 2001, s. 87, akt: Yilmaz, 2014).

Iki ya da ¢ok dillilik kavramlarini psikoloji, sosyoloji, antropoloji, pedagoji ve
dilbilim gibi baz1 bilim dallar1 incelemekte ve bu kavramlar1 degisik yonlerden ele
almaktadirlar. Giintimiizde diinya {iizerinde yasayan 7,2 milyara yakin insanin
konustugu yaklasik 7000 dil bulunmaktadir (Diinya Niifusu Raporu, 2018) ve diinya
capindaki milletlerin biiytik bir kisminda farkli milletlerin somiirgesinde bulunma,
yasanilan bolgede bir¢ok milletin barnmasi, maddi imkansizliklar ve/veya ig
savaglarin etkilerinden kurtulmak icgin farkhh iilkelere go¢ edilmesi gibi gesitli
nedenlerle en az iki dil konusulmaktadir. Bu nedenle gilintimiiziin yasam kosullari,
erken yaslardan itibaren iki dilli/cok dilli egitimin sistemli bir bi¢cimde verilmesini
ongormektedir.
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Yasadiklar1 toplumda birden fazla kiiltiirel etkenle karsi karsiya kalan
¢ocuklarin, olumlu bir gelisim gostermeleri i¢cin hem anadillerini hem de bulunduklar:
cevrede konusulan dili 6grenmeleri gerekmektedir (Ribot, Hoff ve Burridge, 2018).
Okul o6ncesi donem ozelinde, bulunduklar1 cevredeki dili, hem anlayip hem de
konusabilen ¢ocuklarin, okuma yazmaya hazirlhik becerileri kazanimi, ilerideki
donemlerde akademik basarilarimi olumlu yonde etkileyecektir. Toplumda konusulan
dilin, semantik (anlam bilimi), fonem (sesbirimi), sentaks (s6zdizimi) ve morfem
(bicimbirim) yapilarinin, ¢ocuklara, okul 6ncesi egitim kurumlarinda gerceklestirilen
etkinlikler araciligiyla hissettirilmesi, ¢ocuklarin ileri donemlerde okuma yazma
becerileri kazanilmalarinda biiyiik katki saglayacaktir (Yilmaz, 2014).

Cocuklarin dil edinimi, cesitli kuramlarda farkli sekillerde aciklanmaktadir.
Davraniggt kurama gore dil, uyaricl tepki pekistireg bag ile gelismektedir (Oztiirk,
1995; Solmaz, 1997). Diger yandan, biyolojik kurama gore dil gelisimi, dogustan gelen
bir stirectir ve bu siire¢ dil edinimi mekanizmasiyla islemektedir (Brown, 2007, akt:
Ercan Demirel, 2016). Sosyal 6grenme kuramina gore dil; gdzlem, model alma ve taklit
yoluyla 6grenilir (Dagabakan, 2008). Bilissel gelisim kuramina gore ise dil, biligsel bir
siirectir ve gocuk, duyu organlariyla algiladiklarini, zihninde sema haline getirip dil
edinim stirecini olusturur (Bayhan ve Artan, 2004; Davashgil, 1985). Dil gelisimi ile
ilgili kuramlarin, Ogretmenler tarafindan bilinmesi, belli kuramlarin igsellestirilip
kuramlardan yola ¢ikilarak uygun etkinlikler gelistirilerek smiflarda uygulanmas: ve
iki dilli ¢ocuklarin dil gelisimi siireglerini diizenli olarak takip ederek gocuklarin hem
anadilde hem de ikinci dilde desteklenmeleri gerekmektedir. Ozellikle, okul &ncesi
donemdeki ¢ocugun 6gretmeni tarafindan yapilan bireysel, kiiciik grup ve biiyiik grup
etkinlikleri, iki dilli ¢ocugun tiim alanlarda gelisimsel olarak ilerlemesine katkida
bulunacaktir.

Okul oOncesi oOgretmenlerinin  algilariin, uygulamalarimi  etkileyecegi
diisiincesinden yola ¢ikilarak konuyla ilgili yapilan alanyazin taramasinda, Tiirkiye’de
iki dilli ¢ocuklara yonelik ¢ok az sayida ¢alisma yapilmis oldugu belirlenmis (Akyol,
2009; Ayanoglu, 2015; Kosan, 2015; Rezzagil, 2010; Tulu, 2009; Yazici, 2007),
ogretmenlerin konuyla ilgili algilarin1 incelemeyi amaglayan aragtirmalara ise
rastlanamamistir. Yurtdisinda da bu konuda az calismanin yapilmis oldugu tespit
edilmistir (Clark, 2000; Castro v.d., 2017; Goldenberg, Hicks, ve Lit, 2013; Spies v.d,
2017; West v.d., 2000; Worthington v.d., 2011). Konuyla ilgili olumlu yonde alg1
gelistirmis olan okul Oncesi 6gretmenlerinin, smiflarindaki iki dilli ¢ocuklar1 okuma
yazmaya hazirlik becerileri konusunda desteklemeleri durumunda, ¢ocuklarin ilkokula
hazirlanma siirecinde aksakliklar yasanmayacag1 hipoteziyle; bu arastirmada, okul
oncesi Ogretmenlerinin smniflarindaki tiim ¢ocuklarin ve iki dilli ¢ocuklarmn okuma
yazmaya hazirlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik goriisleri, uygulamalar1 ve
kullandiklar1 dokiimanlar incelenerek Ogretmenlerin konuya yonelik algilarmimn
belirlenmesi amaglanmistir.
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2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada Ogretmenlerin, smiflarindaki tiim c¢ocuklar ile iki dilli
cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerinin gelisimine yo6nelik goriisleri,
uygulamalar: ve siniflarinda kullandiklar: dokiimanlar incelenmistir. Arastirma, sosyal
yapilandirmaci felsefe (social constructivist philosophy) temeline dayandirilmustir.
Sosyal yapilandirmaci felsefe, bireylerin giinliik deneyimlerini bilgi siirecleriyle analiz
ederek, isledikten sonra kendi gortislerini ve bakis agilarini olusturduklarmi ve bu
yolla kendilerine yeni goriisler, kavramlar ve olgular gelistirdiklerini savunmaktadir
(Creswell, 2007). Arastirmada, detayl veriler elde edebilmek amaciyla, nitel arastirma
yontemlerinden (qualitative research) durum ¢alismasi (case study), diger adiyla 6rnek
olay incelemesi yaklagimi kullanilmistir. Nitel aragtirma yontemleri; olgu, olay veya
davranigin  oldugu gibi, dogal ortaminda, kimsenin karismasi olmadan
gozlenebilmesine olanak saglamaktadir (Creswell, 2007; Glesne, 2013; Yildirim ve
Simsek, 2013). Durum ¢alismalarinda ise “Ne?” ve “Nasil?” sorularimin yanitlariyla
birlikte, belirli bir durum tiim yonleriyle incelenir ve ¢oziimlemesi yapilir (Creswell,
2007; Yildirim ve Simsek, 2013).

2.2.Calisma Grubu

Aragtirmaya katilan ogretmenler belirlenirken, amacli Ornekleme yontemi
tercih edilmistir. Amagh Ornekleme yonteminde; olgu, olay ya da bireylere yonelik
belirli bir hedef kapsaminda, gerekli bilgilerin detayli olarak incelenebilmesi igin
aragtirmanin amacma uygun g¢alisma grubunun olusturulmast s6z konusudur
(Ozdemir, 2010). Amagh 6rnekleme yéntemi ile belirlenen 6gretmenlerden, detayl ve
kapsamli bilgilere ulagilmasi amaglanmistir. Arastirmada, Ankara il merkezinde yer
alan resmi ilkokullarin biinyesinde bulunan anasiniflarinda, bagimsiz anaokullarinda,
kurum anaokullarinda ve 6zel anaokullarinda gorevli, bu arastirmada yer almak igin
istekli ve smiflarinda en az iki dilli bir cocugun bulundugu okul 6ncesi 6gretmenleri ile
calisilmistir. Arastirmaya baslamadan once; bagimsiz anaokulunda gorev yapan bir
okul Oncesi O0gretmeni ile pilot uygulama yapildiktan sonra, ¢alisma grubuna dahil
edilen alt1 6gretmenden veriler elde edilmistir. Arastirmaya goniillii olarak katilan bir
Ogretmen oOzel anaokulunda, iki Ogretmen ilkokul biinyesinde anasinifinda, iki
ogretmen bagimsiz anaokulunda ve bir Ogretmen kurum anaokulunda gorev
yapmaktadir. Ogretmenlerin doldurduklar1 “Kisisel Bilgi Formu” aracihigiyla elde
edilen verilere gore, calisma grubunun demografik bilgileri belirlenmistir. Arastirmaya
katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaslarinin 25, 26, 28, 30, 32 ve 37 oldugu, ¢alisma
grubunda alti kadin 6gretmenin yer aldig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin her birinin
farkl: tiniversitelerden mezun oldugu (Ankara Universitesi, Anadolu Universitesi, Gazi
Universitesi, Selguk Universitesi, Abant Izzet Baysal Universitesi ve Pamukkale
Universitesi) tespit edilmis, dért 6gretmenin Okul Oncesi Ogretmenligi, iki gretmen
ise Cocuk Gelisimi alaninda lisans oOgrenimlerini tamamladiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenlerin, mesleki deneyim siirelerinin ise iki, bes, alti, yedi, sekiz ve onbes yil
oldugu gorilmiistiir. Arastirmaya baslamadan Once, Ogretmenlerin yaslarinn,

17



B. Cabuk.../ Karabiik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2018, Ozel Say1 4, 12-43

deneyim siirelerinin, mezun olduklar1 boéliimlerin ve iiniversitelerin degisiklik
gostermesi nedeniyle, 6gretmenlerin farkli bakis acilarina sahip olabilecekleri, buna
bagh olarak da iki dilli cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerine yonelik degisik
diizeylerde alg1 gelistirmis olabilecekleri ve boylece amagh oOrnekleme yontemiyle
segilen bu 6gretmenlerden farkl veriler elde edilebilecegi diistiniilmiistiir.

2.3.Verilerin Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda, calisma grubundaki Ogretmenlerin okul oncesi
donemdeki iki dilli gocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerine yonelik algilarinin
belirlenmesi amaciyla gozlem, dokiiman incelemesi ve goriisme yontemleriyle nitel veriler
toplanmistir. Arastirmada, ilk yontem olarak gozlem yontemi kullanilmistir. Gozlem
yontemi araciligiyla bir ortamda gergeklesen davranis oriintiileri hakkinda ayrintils,
yansiz, kapsamli ve genis bir zaman diliminde veriler elde edebilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Gozlem esnasinda arastirmacinin/arastirmacilarin ortamda yer almasi;
tim verilere birinci kaynaktan ulasilmasini, ortamin kendi acisindan/agilarinda
degerlendirilebilmesini ve olaylarin animsanmasinda ve yorumlanmasinda veri
gesitliligini saglamaktadir. Gozlem siiresinde, tanimlanmas: zor olaylar, kisiler ve
durumlar daha kolay ortaya c¢ikmaktadir. Arastirmanin amaci distintldigiinde,
gozlem yapilmasi uygun bir yontem olacagindan, oOgretmenlerin okul oncesi
donemdeki iki dilli ¢ocuklarmn okuma yazmaya hazirlhik becerilerine yonelik
uygulamalari ile smif ortamlarini kullanim bigimleri gozlem yontemi ile detayli olarak
incelenmistir. Yarim giin egitim 0gretim yapan kurumlarin ¢alisma siireleri yaklasik
dort saat oldugu igin, arastirmada, bu siire gozlem siiresi olarak belirlenmis ve her bir
ogretmenin uygulamalar1 ve sinif ortami en az 8'er saat olacak sekilde (O1 ise 9 saat)
iki oturumda gozlemlenmistir. Ogretmenlerin, siniflarindaki tiim gocuklar ve iki dilli
cocuklar icin hazirladiklar1 okuma yazmaya hazirlik becerilerine yonelik uygulamalari
ile sinif ortamlarini sekillendirmelerini gozlemleyebilmek amaciyla, arastirmacilar,
siniflarda katilimcr olmayan gozlemci roliiyle gozlemler gergeklestirmislerdir.
Katilimci olmayan gozlemci, gozlenenlerle etkilesimini en az diizeye indirmeye
calisarak arastirdigl grubun calismalarindan uzak durup grup iiyeligiyle miimkiin
oldugunca iletisimden kaginarak gozlemlerini yapar (Kokli, 1994). Boylece,
arastirmacilar, smiflarin yapisina ve Ogretmenlerin davranislarma hicbir sekilde
miidahale etmemislerdir. Ogretmenlerin, cocuklarla gerceklestirdikleri egitim 6gretim
uygulamalar1 ve smif ortamlarini kullanimlari, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Iki
Dillige Yonelik Gozlem Formu ile kayit altina alinmuistir.

Arastirmada, ikinci olarak, veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi
yontemi kullamilmistir. Arastirmanin gegerligini arttirmak amaciyla, goriisme ve
gozlem yontemlerinin yani sira, {izerinde yogunlagilan arastirma problemiyle ilgili
yazili ve gorsel materyaller aragtirmaya dahil edilerek dokiiman incelemesi yoluyla
degerlendirilir (Balci, 2005; Karasar, 2002). Arastirmacilar, kendi gelistirdikleri “Iki
Dillilige Yénelik Dokiiman Incelemesi Formu’nu 6gretmenlerin hazirladiklar1 aylik
planlari, etkinlik planlarini, portfolyo dosyalarini, giinliik egitim akislarini, gelisim
gozlem formlarmi, gelisim raporlarmni ve varsa ilgili baska dokiimanlar: incelemek
amaciyla kullanmislardir.
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Aragtirmada, tiglincli veri toplama yontemi olarak goriisme yontemi
kullanilmistir. Gorlisme yontemi; kisilerin ilgilerine, tutumlarma, fikirlerine ve
inanglarina yonelik diisiincelerini aktardiklar: etkilesimli bir stireci ifade eder (Yildirim
ve Simsek, 2013). Gorlismelerde esneklik saglanmasi, sorulara verilen cevaplara gore
soru yerlerinin degistirilmesi, daha detaylandirilarak sorularin sorulmasi, tam ve
dogru bilgilere ulagilmasi, arastirmalarda veri elde edilmesini kolaylastirmaktadir.
Ogretmenlerin, okul dncesi dénemdeki iki dilli gocuklarin okuma yazmaya hazirlik
becerilerine yonelik yaptiklar1 uygulamalar hakkindaki goriislerinin belirlenmesinde
ideal bir yontem oldugu ve zengin veri kaynag: elde edilebilecegi diisiiniilerek yar1
yapilandirilnus  Iki  Dillilige  Yonelik  Ogretmen  Goriigme Formu  hazirlanmus,
ogretmenlerden derinlemesine ve detayl1 goriisler elde edilmistir.

Her 6gretmenin smifi ve uygulamalar1 gozlemlendikten ve ilgili dokiimanlar:
incelendikten sonra, okul ortaminda, bir 6gretmenle bir arastirmaci karsilikli olacak
sekilde, uygun bir alanda goriismeler yapilmigtir. Goriisme Oncesinde,
ogretmenlerden, hazirlanan Kisisel Bilgi Formu'nu doldurmalar1 istenmistir.
Gortiismeler sirasinda, arastirmanin amaci 6gretmenlere sdylenmis ve goriismelerin ses
kayit cihaziyla kaydedilecegi belirtilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler ortalama
10’ar dakika siirmiistiir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen {i¢ formun
uygulanmasmdan once; 5 alan uzmani, iki 6lgme degerlendirme uzmani ve bir Tiirk
Dili uzmanindan olusan ekip tarafindan formlarin gegerlik ve giivenirlik calismalari
gerceklestirilmistir.

2.4.Veri Toplama Araclar

Arastirma amaciyla gelistirilip gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilan veri
toplama araglar1 (1) smuf ortamlarmin ve sif i¢i uygulamalarmin gozlemlerinin
yapildig Iki Dillige Yonelik Gézlem Formu, (2) dgretmenlerin sif iginde kullandiklar
dokiimanlarmin incelendigi Iki Dillilige Yonelik Dokiiman Incelemesi Formu ve (3)
ogretmenlerin okul oncesi dénemdeki iki dilli ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik
becerileriyle ilgili goriislerinin alindig1 yar1 yapilandirilmus Iki Dillilige Yonelik Ogretmen
Goriisme Formu’ dur. Ayrica gorlismeler oncesinde ogretmenlerden, hazirlanan Kisisel
Bilgi Formu'nu doldurmalar1 istenmistir. Bilgi formuyla cinsiyet, 6grenim durumu,
mezun olunan tiniversite ve bolim, ¢alisilan kurumun tiirii ve calisma siiresi
belirlenmistir.

2.5.Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen nitel veriler, betimsel analiz yOntemiyle
¢oziimlenmistir. Betimsel analiz, nesnelerin, olaylarin, durumlarin, varhklarn,
gruplarin ve yerlerin nasil oldugunu tasvir etmek ve agiklamak amaciyla kullanilir.
Boylelikle, bu  konulari, arastirmacilarin  daha iyi kavrayabilmesine ve
siniflandirabilmesine olanak sunarak arastirilan konular arasindaki bagin tespit
edilmesine yardimc olur (Kaptan, 1998). Arastirmada, gozlemlerden, dokiiman
incelemelerinden ve goriismelerden elde edilen veriler, 6nce her bir 6gretmen igin ayr1
ayr1 incelenmis ve kendi i¢lerinde karsilagtirilmistir, daha sonra her bir 6gretmenden
elde edinilen veriler birlestirilmis ve degerlendirmeler yapilmistir. Boylece, her bir
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ogretmenin okul Oncesi donemdeki iki dilli ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik
becerilerine yonelik algilar1 ortaya cikarilmistir. Tiim asamalarda, arastirmacilar,
verileri bireysel olarak incelenmisler ve daha sonra bir araya gelerek karsilagtirmalarla
her asama igin ortak kararlar verip verilerden elde edilen bilgileri detayl bir sekilde
raporlamiglardir.

2.6.Pilot Uygulama

Aragtirmaya baglamadan 6nce, konuyla ilgili daha 6nce yapilmis olan benzer
bir arastirmaya rastlanamamis olmas: nedeniyle, bir pilot uygulama yapilmas:
planlanmistir. Pilot uygulama amaciyla; bagimsiz anaokulunda ¢alisan bir 6gretmenin
sinifinda gozlem (dort saat) ve sonrasinda 6gretmen ile goriisme (yaklasik on dakika)
yapildiktan sonra, 6gretmenin ilgili dokiimanlari incelenmistir. Ogretmenin sinifindaki
iki dilli ¢cocugun iki dile de anadili gibi hakim oldugu, 6gretmenin bu ¢ocuk igin
okuma yazmaya hazirlik becerilerine yonelik farkli bir ¢alisma yapmadigi, sebep
olarak da iki dile de ayni diizeyde hakim olmasini ileri siirdiigii belirlenmistir. Bu
nedenle; pilot uygulama sonrasinda, dérneklem grubu olusturulurken, smifinda ikinci
dili anadili seviyesinde bilmeyen ve konusamayan ¢ocuklarin oldugu 6gretmenler
secilmeye dikkat edilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen veriler; arastirmada
kullanilacak olan veri toplama araglarinin sekillendirilmesinde ve arastirmaya dahil
edilecek olan ogretmenlerin segilmesinde yol gosterici olarak kullanilmis, aragtirma
verileri arasina alinmamustir.

3. BULGULAR

Aragtirmaya, amaglh 6rnekleme yontemiyle secilen 6gretmenler, seckisiz olarak
birden altiya kadar O1-O6 olarak kodlanmistir. Ogretmenlerin yaglarinin, deneyim
siirelerinin, mezun olduklar1 béliimlerin ve tiniversitelerin degisiklik gostermesi;
arastirmaya baslamadan 6nce, 6gretmenlerin farkli bakis agilarina sahip olabilecekleri,
buna bagh olarak iki dilli ¢ocuklara yonelik okuma yazmaya hazirlik becerilerinde
degisik diizeylerde alg1 gelistirmis olabilecekleri hipotezinin gelismesine yol agmustir.

Arastirma kapsaminda incelenen okuma yazmaya hazirlik becerilerinin
gelisimi i¢in Okul Oncesi Egitim Programi (MEB, 2013) basta olmak iizere, ilgili
alanyazin (Akbaba Altun, Simsek Cetin ve Bay, 2014; Alisinanoglu ve Simsek, 2012;
Bay, 2008; Bedard v.d., 2017; Coskun ve Deniz, 2017; Curby v.d., 2015; Cabuk, 2014;
Erdogan, Altinkaynak ve Erdogan, 2013; Giindiiz ve Caligkan, 2013; Yilmaz Bolat ve
Dal, 2017) gz Oniine almarak on uygulamanin okul Oncesi egitim kurumlarmnda
yapilmasinin uygun oldugu belirlenmistir. Bunlar: Gorsel algi, Isitsel algi/fonolojik
farkindalik, Dikkat ve hafiza, Temel kavram, Problem ¢d6zme ve tahmin, Kalem tutma
ve elini dogru kullanma, Ozbakim becerileri, Giiven ve bagimsiz davranis, Sosyal ve
duygusal olgunluk, Okuma yazma farkindalii ve motivasyon, Duyu egitimi
calismalari ile nefes ve ritim uygulamalaridir.

3.1.Ogretmenlerin Sinif i¢i Uygulamalariyla ilgili Gozlem Bulgulart

Bulgular, arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve alan uzmanlarinin goriisleri
alinarak gecerlilik ve giivenirlik calismalari yapilan “Iki Dillige Yonelik Gozlem
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Formu”nun ilk kismi, arastirmacilar tarafindan doldurularak elde edilmistir. Bu
kapsamda, Ogretmenlerin simf ici uygulamalart ve simif ortamlar: detayli olarak
gozlemlenmistir. Her bir Ogretmenin, ikiser oturumda en az 8’er saat boyunca
gozlemlendigi arastirmada (toplam 49 saatlik gozlemlerde), 6gretmenlerin smif
icindeki davraniglar1 da gozlemlenerek genel 6gretmenlik profilleri hakkinda bilgiler
elde edilmis ve bu bilgiler de raporlastirilmistir.

01, iki y1llik gretmendir. Ozel anaokulu biinyesinde bes yas grubu cocuklar ile
calismaktadir. 25 yaginda bir kadin dgretmendir. Ankara Universitesi Cocuk Geligimi
boliimii mezunudur. Ogretmenin gdzlem boyunca siifta bulundugu, sinifindan disar
cikmadig gdzlemlenmistir. Ogretmen, serbest oyun zamanlarinda gocuklarin kiigiik
gruplar halinde yaptiklar1 oyunlara katilmig, baz1 durumlarda ise oyunlarda aktif rol
almugtir. Ogretmen, uygulayacag etkinlikler igin hazirhikli gelmistir. Ayrica uyguladig
etkinliklerin bir biitiinliik iginde oldugu gozlemlenmistir. Ogretmenin, planl ve
programli hareket ediyor olmasi, sif ortaminda toparlanma, gecisler ve rutinler
boyunca zaman kaybinin yasanmamasin saglamistir. Cocuklarin eve doniis zamanlar:
yaklastiginda, onlar1 serbest sekilde oynamalari igin birakmamis, etkinliklerini
tamamlamis ve  etkinliklerin  degerlendirmelerini  yapmuistir. Ogretmenin
gerceklestirdigi okuma yazmaya hazirhik etkinliklerinden ornekler yer almaktadir:
Cocuklarin alici ve ifade edici dil gelisimlerini destekleyici uygulamalarin yapilmasi
nedeniyle 6onem arz eden giine baglama zamaninda o giin smifta hangi cocugun
olmadig1 konusulmus, takvim ve hava durumu carki isaretlenmistir. Ogretmenin
glnliik rutinleri arasinda bahgede etkinlik yapmak da yer almaktadir. Bahgeye
cikarken, ¢ocuklarin isimlerinin baglangi¢ seslerini sdylemektedir. Isminin ilk harfini
soyledigi cocuk/cocuklar, hazirlanmaya baglamaktadir. Ogretmen, yaptigi bir
etkinlikte onceden belirledigi sesle baslayan esyalarin sinifa getirilmesini istemistir.
Cocuklarla birlikte getirdikleri nesneler ve isimlendirilmeleri hakkinda konusmustur.
Ogretmen, smifin geneline yonelik olarak uyguladigi okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerini, sinifta bulunan Cinli iki dilli ¢ocugun yabanc dil olarak 6grendigi dil
olan Ingilizceye de uyarladigi gozlemlenmistir. Ornegin; /s/ sesinin calisildig
etkinlikte, siniftaki her gocuk evlerinden /s/ sesiyle baglayan nesneler getirmistir. Iki
dilli cocuk da Ingilizce /s/ sesiyle baglayan “sunglasses” yani giines gozliigii
getirmigtir. @gretmen, /s/ sesiyle baslayan “snake” (yilan), “socks” (¢orap), “spider”
(6rtimcek) gorsellerini iki dilli ¢ocuk igin ayr1 olarak ¢ikarmus ve iki dilli ¢ocukla bu
gorseller hakkinda Ingilizce konusmustur. Ogretmenin iki dilli Cinli ¢ocugun okuma
yazmaya hazirlik becerilerine yonelik yaptig1 calismalarin 6rnekleri ise su sekildedir:
Ogretmenin siifinda gozlem yapilan ay, Cin ay1 olarak ilan edilmis ve simiftaki iki dilli
olan Cinli ¢ocugun ailesi okula davet edilmistir. Cinli ¢ocugun ailesi ve kendisi
geleneksel kiyafetlerini giyip kendi kiiltiirlerine 6zgii 6zellikleri smiftaki ¢ocuklara
anlatmislardir. C)gretmen, ayrica, ¢ocuklara Cin miizikleri dinleterek Cinlilerin
selamlagmalarini cocuklarla birlikte canlandirmalarini istemistir. Iki dilli cocugun
okuma yazmaya hazirlik becerilerine yonelik olarak oOgretmenin, ¢ocugun hem
Tiirkgesini hem de Ingilizcesini destekleyici oyun uygulamalari yaptigi
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gozlemlenmistir. Bu durumda iki dilli Cinli ¢ocugun hem Tiirkgesinin hem de yabanci
dil olarak Ingilizcesinin pekistirildigi belirlenmistir.

02, bes yildir 6gretmenlik yapmaktadir. Resmi bir ilkokula bagl anasinifinda
bes yas grubu cocuklar ile ¢alismaktadir. 26 yasinda ve kadindir. Gazi Universitesi
Okul Oncesi Ogretmenligi boliimii mezundur. Ogretmenin gdzlem boyunca sinifta
bulundugu, smifindan disar1 gikmadigi gdzlemlenmistir. Ogretmenin simnuf icinde
yaptig1 etkinliklerde etkinlik Oncesi hazirlik yapmus oldugu belirlenmistir. Etkinlik
zamaninda, etkinligin materyallerini cocuklarla birlikte hazirlamigtir. Ogretmenin
gerceklestirdigi okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinden ornekler yer almaktadir:
Ogretmen, cocuklar smifa geldiklerinde onlar1 selam vererek karsilamistir fakat
¢ocuklarin yanit vermelerini beklememistir. Cocuklarin alict ve ifade edici dil
gelisimlerini destekleyici farkli uygulamalarin (hava durumu hakkinda, okula gelip
gelmeyen cocuklar hakkinda konusmak, belirli bir sarki soylemek gibi) yapilmasi
nedeniyle énem arz eden giine baslama zamani uygulamasi gerceklestirilmemistir.
Sinuftaki gocuklar serbest oyun oynamistir. Ogretmen, giin igerisinde rutinlere yer
vermemistir. Kafiyeli bilmeceler, parmak oyunlari, tekerlemeler gibi cocuklarin okuma
yazmaya hazirlik becerilerini destekleyici uygulamalar gerceklestirmemistir. Harf
ogretimi yapilmasi okul 6ncesi egitim programma gore uygun degilken, ¢ocuklara “k”
harfini gostererek, harfin nasil okundugunu sdylemistir. “K” harfiyle baslayan kalem,
kazak, kurdele, kedi, kopek gorsellerini gostererek cocuklarin gelisimleri igin uygun
olan bir ses calismasi yapmis fakat bu gorselleri smif duvarina asmay: tercih
etmemistir. Ogretmenin ¢ocuklara ykii okudugu gdzlemlenmistir fakat resimli dykii
kitaplarin1 okurken okuma yazmaya hazirlik becerilerini destekleyici ek uygulamalar
yapmamugtir. Okunan kitap sonrasinda, kitap hakkinda bir degerlendirme de
yapmamugstir. Resimli Oykii kitabini, parmagiyla takip ederek soldan saga dogru
okudugunu ¢ocuklara gostermemistir. Ogretmen, cocuklar yanlis bir kelime
soylediklerinde dogru kelimeleri bir climle i¢inde kullanarak tekrar etmistir. Cocuklar,
etkinlikler sirasinda sordugu sorulari cevapladiginda, her birine s6z hakk: vermistir.
Fakat giinii degerlendirme zamani yapmamistir. Ogretmenin siif ortaminda yapilan
gozlem siiresi boyunca Arapga ve Tiirkge konusan Suriyeli iki dilli ¢ocuga yonelik
herhangi bir okuma yazmaya hazirlik calismasi yapmadig: tespit edilmisgtir.

O3, alt1 yildir dgretmenlik yapmaktadir. Bagimsiz bir anaokulunda bes yas
grubu ile calismaktadir. 28 yasinda ve kadindir. Anadolu Universitesi Okul Oncesi
Ogretmenligi boliimii mezundur. Ogretmenin smifi ara ara terk edip stajyer 6gretmene
biraktig1 ve etkinliklere hazirlikli gelmedigi belirlenmistir. Ogretmenin gergeklestirdigi
okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinden &rnekler yer almaktadir: Ogretmen, smifa
gelen cocuklara giinaydin demistir. Cocuklardan kendisine ve diger ¢ocuklara
glinaydin demesini beklemistir. Cocuklarin alict ve ifade edici dil gelisimlerini
destekleyici farkli uygulamalarin (hava durumu hakkinda, okula gelip gelmeyen
cocuklar hakkinda konusmak, belirli bir sarki soylemek gibi) yapilmasi nedeniyle
Onem arz eden giine baslama zamani uygulamas: yapilmamistir. Smiftaki ¢ocuklar
serbest oyun oynamistir. Ogretmenin, giin igerisinde bir rutininin olmadigi, ayrica,
kafiyeli bilmeceler, tekerlemeler ve parmak oyunlar1 gibi etkinlikler uygulamadig:
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tespit edilmistir. Ogretmenin, bir bahgivan ile ilgili resimli dykii kitabim okurken
cocuklarmn herhangi bir okuma yazmaya hazirlik becerisini desteklemeye yonelik ek
uygulama yapmad1g1 kitab1 okurken de g¢ocuklarin géremeyecegi sekilde okudugu
belirlenmistir. Ogretmen, kitabin sonunda kitaba yonelik degerlendirme yapmigtir, Bu
degerlendirmede yalnizca betimleyici ve duyussal sorulara yer vermistir. Ogretmenin
smifinda yapilan gozlemler boyunca simifin genelinin ve Farsga ile Tiirkge konusan
franh iki dilli gocugun okuma yazmaya hazirlik becerilerine yonelik yeterli diizeyde
calisma yapmadig: tespit edilmistir. Oretmen siniftaki tiim gocuklarla birlikte iki dilli
¢ocuga yonelik olarak yalnizca etkinlik kitabindaki “s” harfinin yazilmas: ile ilgili
¢alismay1 yapmus, iki dilli gocuk igin 6zel bir ¢alisma yapmamustir.

O4, yedi yildir 6gretmenlik yapmaktadir. Bagimsiz bir anaokulunda bes yas
grubu ile calismaktadir. 30 yasinda ve kadindir. Selguk Universitesi Okul Oncesi
Ogretmenligi boliimii mezundur. Ogretmenin, ara ara sinifi yardimc dgretmene
birakip diger 6gretmenlerin smifina gittigi belirlenmistir. Ogretmenin gergeklestirdigi
okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinden drnekler yer almaktadir: Ogretmen, gocuklar
sinifa geldiginde her bir ¢ocuga giinaydin deyip ¢ocuklardan giinaydin demelerini
beklemistir. Cocuklarin alic1 ve ifade edici dil gelisimlerini destekleyici uygulamalarmn
yapilmasi nedeniyle énem arz eden giine baslama zamanin yapmayip ¢ocuklarm
serbest oynamalarini istemistir. Ogretmen, gocuklardan oyuncaklari toplamalarmi
istediginde sozel yonerge vermistir. Ofretmen, giin igerisinde tekerlemeler ve
bilmeceler gibi etkinliklere yer vermemis fakat ¢ocuklarla parmak oyunu oynamustir.
Cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini gelistirmeye yonelik sadece ¢alisma
sayfasi kullanmus, ¢ocuklarin konuyu daha rahat algilayabilmeleri i¢in konuyla ilgili
gorsel materyallere yer vermemis ve cocuklarin uygulamalarma olanak taniyacak
etkinliklerle pekistirmelerini desteklememistir. Cocuklara oykii kitab1 okumustur.
Kitab1 okurken ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerine yonelik herhangi ek
bir ¢alisma yapmamustir. Kitap okunduktan sonra, ¢ocuklarla birlikte kitap hakkinda
degerlendirme de yapmamustir. Kitap okurken yazi farkindalig1 kazandirmaya yonelik
olarak soldan saga dogru okuma diizenini gosterecek bir ¢alisma yapmamustir. Giin
icinde yaptig: etkinlikler sirasinda gocuklara sorular sordugunda, her bir ¢ocuga s6z
hakki vermemektedir. Cocuklarla birlikte giin sonunda genel degerlendirme
yapmamistir. Gozlem yapilan siire¢ boyunca smifin genelinde uyguladigi okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerini Arapca ve Tiirkge konusan Suriyeli iki dilli ¢ocuga
uyarlamamustir. Ogretmenin, smifta gézlem yapilan siire boyunca iki dilli ¢ocuga
yonelik herhangi bir okuma yazmaya hazirlik calismasi yapmadigi belirlenmistir.
Ogretmen, iki dilli cocuga da diger ¢ocuklar gibi okuma yazmaya hazirhiga yoénelik
calisma kagidi vermis, farkh bir ¢calisma yapmamustir. Iki dilli ¢ocuk, Tiirkgeyi dogru
telaffuz edemediginde, 6gretmen, genellikle hi¢cbir miidahalede bulunmamus, yalnizca
bir kere ¢cocugun soyledigi kelimeyi diizelterek sdyleyip dogru kelimeyi sdylemesini
saglamaktadir.

O5, sekiz yildir 6gretmenlik yapmaktadir. Bir kurum anaokulunda 5 yas grubu
ile calismaktadir. 32 yasinda ve kadindir. Pamukkale Universitesi Okul Oncesi
Ogretmenligi boliimii mezundur. Ogretmen, gdzlem yapilan siireg boyunca siniftan
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ayrilmamistir. Ogretmenin, ¢ocuklarin oyunlarma ara ara katildigi belirlenmistir.
Ogretmenin gergeklestirdigi okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinden &rnekler yer
almaktadir: Ogretmen, cocuklar sinifa geldiklerinde her bir cocugu selamlamustir.
Cocuklarin alic1 ve ifade edici dil gelisimlerini destekleyici uygulamalarin yapilmasi
nedeniyle 6nem arz eden giine baslama zamani1 yapmamustir. Yerine, cocuklar serbest
sekilde oyun oynamiglardir. Serbest oyun sonrasinda gocuklar oyuncaklar: toplarken
ogretmen birden ona kadar sayacagini, bu zaman diliminde oyuncaklarin toplanmasi
gerektigini sdylemistir. Iki dilli gocuk, durumu anlamamis ve dgretmenine dikkatle
bakmaya basladiginda, 6gretmen, bu ¢ocuga yonelik higbir sey sdylemeyip saymaya
devam etmistir. Ogretmen, giin igerisinde tekerlemeler, parmak oyunlar1 ve bilmeceler
gibi uygulamalara yer vermemistir. Sinifta bulunan resimli bir 6ykii kitabini, cocuklar
cember seklinde otururken onlara okumustur. Kitap okurken yazi farkindalig: gibi
okuma yazmaya hazirhik becerilerini destekleyici ek bir uygulama yapmamuigtir.
Ogretmen, kitap okunduktan sonra kitap hakkinda degerlendirme yapmis, bu
degerlendirmede betimleyici ve yasamla iliskilendirme sorularina yer vermistir.
Ogretmen, gocuklarla birlikte giin sonunda genel degerlendirme yapmamustir. Gozlem
yapilan siire¢ boyunca smifin genelinde uyguladigi okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerini Arapga ve Tirkce konusan Suriyeli iki dilli ¢ocuga uyarlamamustir.
Ogretmenin iki dilli cocufun okuma yazmaya hazirlik becerilerine yonelik higbir
calisma yapmadig goriilmiistiir. Ayrica, iki dilli ocuk, sorulan soruya cevap verirken
Tiirkgeyi tam olarak konusamadig1 icin soyledikleri anlasilmamigstir. Ogretmen, bu
¢ocugun kelimelerini diizeltmeye calismayip, ¢ocuga geribildirim vermeyip baska
¢ocuklara cevap hakki vermistir.

06, 15 yildir 6gretmenlik yapmaktadir. Ilkokula bagh bir anasinifinda bes yas
grubu ile ¢alismaktadir. 37 yasinda ve kadindir. Abant Izzet Baysal Universitesi Cocuk
Gelisimi boliimii mezundur. Gozlem yapilan siire boyunca 6gretmen, ara ara gozlem
yapan arastirmaciyla sinifi birakarak siniftan ayrilmistir. Ogretmenin gerceklestirdigi
okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinden 6rnekler asagida yer almaktadir: Ogretmen,
gelen c¢ocuklarin her birini selamlamistir. Cocuklarin alict ve ifade edici dil
gelisimlerini destekleyici uygulamalarin yapilmas: nedeniyle énem arz eden giine
baslama zamani yapmamustir. Cocuklar serbest sekilde, istedikleri gibi oyun
oynamistir. Ogretmen, etkinlik zamanindan sonra cocuklarla birlikte sarkilar
soylemisler ve ¢ocuklara bilmeceler sormustur. Cocuklarin bilmece bilip bilmedigini
sormamis, ¢ocuklara bu konuda s6z hakki vermeyi tercih etmemistir. Ses farkindalig:
icin tekerlemeler, parmak oyunlar gibi ¢alismalar ise yapilmamistir. Cocuklara resimli
oykii kitabi okumamustir. Kitap okumadigindan, kitapla ilgili degerlendirme ¢alismasi
veya kitaba yonelik yazi farkindaligi gibi calismalar da yapilmamistir. Giiniin
sonunda, cocuklarla birlikte genel degerlendirme yapilmamigstir. Sinifin geneline
yonelik olarak uyguladigi okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini iki dilli Suriyeli iki
¢ocuga uyarlama konusunda bir uygulamasi olmus, smifin geneline bilmece
sordugunda iki dilli iki ¢ocuga da bilmeceler yoneltmistir. Bu ¢ocuklar kendilerine
sorulan bilmeceleri anlamadiklar1 ve dolayisiyla cevaplar1 bilemediklerinde, onlara
bilmeceleri agiklamak ve ipuglar1 vermek yerine, bilmecelerin cevaplarmi hemen
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kendisi sdylemistir. Iki dilli iki gocuk 6gretmene soru sorduklarinda, 6gretmen onlari
dinleyip iki ¢ocugun ¢ikaramadiklar: sesleri de ¢ikararak sdylediklerini tekrarlamustir.
Ogretmen, etkinliklerde cocuklara soru sordugunda iki dilli iki cocuga da séz hakki
vermistir. Tki dilli cocuklardan biri kelimeleri yanlis sdylediginde, higbir diizeltme
yapmamuisgtir. Ogretmenin smifta gozlem yapilan siire boyunca iki dilli Suriyeli iki
cocuga yonelik herhangi bir okuma yazmaya hazirlik ¢alismas: yapmadig, etkinlik
zamaninda smifin genelinin okuma yazmaya hazirlik becerilerini gelistirmeye yonelik
sert yumusak kavramlarmi igeren etkinlik kitab1 ¢alismasi yaptigi, ayni etkinligi iki
dilli iki cocuga da uyguladigi belirlenmistir. Bu iki cocuk, kagitlar1 ellerine
aldiklarinda, birbirlerine bakip anlamadiklarin1 gosterdiklerinde, onlara yonelik higbir
ek agiklama yapmaya gerek duymadig: gozlemlenmistir.

3.2.Ogretmenlerin Sinif Ortamlariyla ilgili G6zlem Bulgular

01, sinifinda Fen, Sanat, Dramatik Oyun, Matematik, Dil, Kitap ve Cin Merkezi
olmak {tizere yedi farkli merkez bulundurmaktadir. Bu merkezlerin isimleri, harflerin
hepsi biiyiik olacak sekilde yazilmistir. Bu yazilar, ¢ocuklarin gorebilecegi yerlere
astlmistir. Bu merkezlerden arastirmanin konusuyla ilgili olan Dil, Kitap ve Cin
Merkezleri kullanim sekillerine, amaclarina ve iclerinde yer alan materyallere gore
detayli olarak incelenmigtir: Dil merkezinde bulunan materyallerin isimleri hem
Tiirkge hem de Ingilizce olarak yazilmigtir. Dil merkezinde alfabetik siraya gore
siralanmis harfler kiigiik kovalarin {izerlerine yapistirilmistir. Her kovanin iginde o
sesle baglayan nesneler bulunmaktadir. Ogretmen o seslerle basglayan nesneleri
kovalara koymustur. Dil merkezinde tiim ¢ocuklarin isim, soyisim, ev adresi ve telefon
bilgileri yazili olarak ¢ocuklarin gorebilecegi sekilde yer almaktadir. Her harfin yazilis
yonlerini belirten kartlar, oykii olusturmak icin farkli fotograflar, hareketli alfabe,
eslestirme kartlar1 ile farkli boyutlarda kasiklar: cesitli etkinliklerde c¢ocuklara ses
farkindaligr kazandirmak amaciyla smufta bulunmaktadir. Cin merkezinde Cin
alfabesi, Cince rakamlar, iizerinde yazilarin oldugu Cin Halk Cumhuriyeti haritas1 ve
tanitim amaciyla, Cinliler de dahil Uzak Dogulularin yemek igin kullandiklar: ¢ubuklar
olan “waribashi”ler bulundurdugu belirlenmistir. Kitap merkezinde dort adet kitap
bulunmaktadir. Sinifta bulunan iki dilli Cinli ¢ocugun 6zdesim kurabilmesi amaciyla
Cinli bir ¢cocugun “Sus” isareti yapmis oldugu gorsel kitap merkezine yerlestirilmistir.
Kitaplar i¢ ve dis yap1 Ozellikleri bakimindan niteliksizdir. Kitaplarin bazi sayfalari
yirtilmig olup kitaplarin sayfalar1 numaralandirilmamistir. Kitaplarin  konular:
¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun degildir. Kitaplarin resimleri de net degildir.
Smifta, giinlitk egitim akisi ¢izelgesi bulunmaktadir. Akista gorseller ve yazilar
kullanilmistir. Sinifta, ayrica, takvim, hava durumu, mevsim garki da yer almaktadir.
Bu carklar giline baslama zamaninda o giin sira basi olan gocuk tarafindan
isaretlenmektedir. Smifin duvarlarinda ses farkindaligi olusturacak bir¢ok gorsel
bulunmaktadir. Cocuklarin portfolyo dosyalarmin tizerlerinde, askilarda, lavabolarda,
kat1 sabunlarinin yanina konmus kagitlarda da hangi ¢ocuga ait oldugunu belirtmek
amaciyla isimleri ve soyisimleri yazmaktadir.

O2’nin sinif ortaminda kitap, dramatik oyun, blok, fen ve miizik merkezi olmak
{izere toplamda bes tane &grenme merkezi bulunmaktadir. Ogrenme merkezlerin
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isimleri yazilmamistir. Merkezlerde bulunan materyaller de isimlendirilmemistir. Bu
merkezlerden arastirmanin konusuyla ilgili olan Kitap Merkezi kullanim sekline ve
iginde yer alan materyallere gore detayli olarak incelenmistir: Ogretmenin siifindaki
kitaplar sadece kitap merkezinde bulunmakta olup diger merkezlerle iligkili olabilecek
kitaplar o merkezlerde bulunmamaktadir. Kitap merkezinde, ¢ocuklarin yaslarina ve
gelisim Ozeliklerine uygun ¢ok az kitap bulunmaktadir. Kitap merkezi iki sesli merkez
olan miizik ve dramatik oyun merkezinin arasinda bulunmaktadir. Ogretmenin
smifinda glinliik egitim akisi ¢izelgesi, hava durumu c¢arki ve bir takvim
bulunmaktadir. Haftanin giinlerini belirten ¢ocuklarin erisebilecegi ve biiyiik harflerle
yazilmis bir materyal yer almaktadir ve bu materyaller gesitli etkinliklerde
kullanilmaktadir. Smifin duvarlarinda ses farkindaligl olusturacak herhangi bir gorsel
bulunmamaktadir. Cocuklarin isimlerinin bulundugu bir dolap yer almaktadir. Ancak
dolapta yazili olan isimlerin bazilar silinmistir.

O3’iin smifinda Kitap, Blok, Fen, Miizik ve Dramatik Oyun Merkezi olmak
tizere bes tane merkez bulunmaktadir. Merkezlerin isimlerinin yazilidir ve ¢ocuklarin
gorebilecegi sekildedir. Ancak yazimlar1 ¢ok kiigiik puntolarla yazildigr i¢in yazi
farkindalign olusturmaya wuygun degildir. Merkezlerde bulunan materyaller
isimlendirilmemigtir. Bu merkezlerden arastirmanm konusuyla ilgili olan Kitap
Merkezi kullanim sgekline ve icinde yer alan materyallere gore detayli olarak
incelenmistir: Ofretmenin sinifindaki kitap merkezinde bulunan kitaplar diizenli
degildir. Kitaplar c¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun olarak segilmemistir.
Ogretmenin smifinda giinliik egitim akisi ¢izelgesi, takvim ve haftanin giinlerini
belirten materyaller bulunmaktadir. Bir hava durumu carki da bulunmaktadir. Ancak
carkta baz1 gostergeler yer almamaktadir ve bu carkin giine baslama zamaninda ve
gozlem yapilan siire boyunca kullanilmadigr belirlenmistir. Smifin duvarlarinda ses

farkindalig olusturabilecek bir gorsel bulunmamaktadir.

O4’tin smifinda Dramatik Oyun, Fen, Sanat, Miizik Merkezi olmak iizere dort
merkez bulunmaktadir. Kitap Merkezi ise yer almamaktadir. Bu merkezler
isimlendirilmemistir ve merkezlerde yeterli materyal bulunmamaktadir. Dramatik
oyun merkezinde farkli boyutlarda kuklalar ve bloklardan bagka bir materyal yer
almamaktadir. Miizik merkezinde sadece {i¢ marakas ve dort davul yer almaktadir.
Ogrenme merkezlerinin materyalleri de isimlendirilmemistir. Var olan merkezlerde
kitaplar bulunmamaktadir. Kitap merkezi sinif ortaminda yer almadig1 igin detayli
olarak incelenememistir. Giinliik egitim akis1 cizelgesi, hava durumu grafigi gibi
gorseller smif ortaminda bulunmamaktadir. Yalnizca takvim ve haftanin giinlerini
belirten gorseller bulunmaktadir ancak bu gorsellerin giine baslama zamaninda veya
giin igerisinde kullamldig1 gdzlemlenmemistir. Ogretmenin, sinifinda ¢ocuklarin ses
farkindaligi kazanmalarini destekleyici herhangi bir gorsel veya isitsel materyal yer
almamaktadir.

Ob%’in smifinda Kitap, Dramatik Oyun ve Blok Merkezi olmak iizere toplamda
iic merkez bulunmaktadir. Ogrenme merkezleri Okul Oncesi Egitim Programi'na
(MEB, 2013) uygun sekilde diizenlenmemistir. Bu merkezlerden arastirmanin
konusuyla ilgili olan Kitap Merkezi kullanim sekline ve iginde yer alan materyallere
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gore detayli olarak incelenmistir: Kitap merkezi, dramatik ve oyun merkezinin
arasinda yer almaktadir. Kitap merkezi dahil, {i¢c merkezde de yeterli materyaller
bulunmamaktadir. Merkezlere isim verilmemistir. Kitaplar sadece kitap merkezinde
bulunmaktadir. Diger merkezlerde kitaplar kullanilmamaktadir. Kitap merkezinde
bulunan kitaplar okul oncesi donemin yas ve gelisim Ozelliklerine uygunluk
gostermemektedir. Smifta giinlitk egitim akisi cizelgesi, hava durumu grafigi
bulunmamaktadir. Takvim ve haftanin glinlerini belirten materyaller ise smnifin
panosunda bulunmaktadir ve bu materyaller giine baslama zamaninda
kullanilmaktadir. Cocuklarda ses farkindaligy kazandirmaya yonelik herhangi bir
gorsel materyal ise sinifta yer almamaktadir.

O6'nin smifinda Kitap ve Blok merkezi olmak tizere toplamda iki tane 6grenme
merkezi yer almaktadir. Ogrenme merkezleri birbirinden uzak yerlerde
bulunmaktadir. Merkezler isimlendirilmemistir. Merkezlerde bulunan materyallerin
adlar tizerlerine yazilmamistir. Bu merkezlerden aragtirmanin konusuyla ilgili olan
Kitap Merkezi kullanim sekline ve iginde yer alan materyallere gore detayli olarak
incelenmistir: Var olan iki merkezden sadece kitap merkezinde kitaplar
bulunmaktadir. Toplamda on kitap yer almaktadir. On kitabin sadece {i¢ii okul dncesi
donemine uygunluk gostermektedir. Smaifta giinliik egitim akisi ¢izelgesi, takvim, hava
durumu grafigi vb. gorseller bulunmamaktadir. Sadece haftanin giinlerini belirten
cizelge yer almaktadir ve bu cizelge giline baglama zamaninda kullanilmaktadir.
Cocuklarin ses farkindaliini destekleyecek herhangi bir gorsel smif ortaminda
bulunmamaktadir. Cocuklarin isimlerinin yazili oldugu herhangi bir béliim de sinufta
yer almamaktadir.

3.3.Ogretmenlerin Dokiiman Incelemesi Bulgulart
Ogretmenlerin Aylik Planlart ile ilgili Bulgular

Olin aylik plani, calisgi kurum 6zel anaokulu olmasi sebebiyle, kendisinin
hazirladig1 bir aylik plan degil, anaokulu yonetimi tarafindan hazirlanan aylik plandir.
Ogretmen bu aylik plani sinifinda degistirmeden uygulamaktadir. Aylik planda o aya
0zgii bir temanin belirledigini ve bu temadan hareketle 6gretim siirecini gergeklestigi
belirlenmistir.  Gozlem yapilan giinlerin  iginde bulundugu aym temas:
“Farklhiliklarimiz”dir. Aylik plan, ogretmenin gorebilecegi bir sekilde panoda asili
bulunmaktadir. Aylik planinda dil gelisimini desteklemek amaciyla su kazanimlara
yer vermistir: “Sesleri ayirt eder.”, “Sesini uygun kullanir.”, “Dili iletisim amaciyla
kullanir.”, “Sozciik dagaraigmi gelistirir.”, “Dinlediklerinin veya izlediklerinin
anlamini kavrar.” ve “Dinlediklerini veya izlediklerini gesitli yollarla ifade eder.” Sekil,
renk, boyut, say1, duygu kavramlarini o ayin aylik planina almistir. ki dilli cocugun
okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemeye yonelik olarak, aylik planinda,
Cinli ¢ocukla kalem tutma becerisine ge¢meden Once, Cinlilerin yemek igin
kullandiklar1 ¢ubuklar olan “waribashi”leri kullanarak yemek disinda degisik
etkinlikler yapilacag: belirtilmistir. Aile katilim1 boliimiinde, iki dilli cocugun ailesine
yonelik kisim doldurulup smifta bulunan Cinli ¢cocugun ailesinin okula davet edilip
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kendi kiiltiirlerini anlatmalarinin istenecegi yazilmistir. Belirli giin ve haftalar
boliimiinde iki dilli ¢ocuk ve ailesi igin 6nemli olan giin ve haftalar ise belirtilmemistir.

02, dzel bir yayinevi tarafindan hazirlanan ve smifinda kullandig1 hazir aylik
planda, dil gelisimini desteklemek igin belirledigi kazanimlar sunlardir: “Sesleri ayirt
eder.”, “Sesini uygun kullanir.”, “Dili iletisim amaciyla kullanir.”, “Sozciik dagarcigin
gelistirir.”, “Dinlediklerinin veya izlediklerinin anlamini kavrar.”, “Dinlediklerini veya
izlediklerini gesitli yollarla ifade eder.”, “Ses bilgisi farkindalig1 gosterir.” ve “Gorsel
materyalleri okur.” Duyu, sekil, renk, say1 ve miktar kavramlarimi o aym aylik planina
almistir. Aylik planinda iki dilli ¢ocugun okuma yazmaya hazirlik becerilerini
desteklemeye yonelik herhangi bir uygulamaya yer vermemistir. Aile katilimi
boliimiinde iki dilli ¢cocuk ve ailesine 6zel herhangi bir ekleme yapilmamustir. Belirli
giin ve haftalar boliimiinde iki dilli cocuk ve ailesinin kiiltiiriine 6zgli 6nemli giin ve
haftalar belirtilmemistir.

O3, 6zel bir yaymnevi tarafindan hazirlanmig hazir aylik planda dil gelisimini
desteklemek icin su kazanimlarmi almistir: “Sesleri ayirt eder.”, “Sesini uygun
kullanir.”, “Konusurken dil bilgisi yapilarmni kullanir.”, “Soézciik dagarcigini gelistirir.”,
“Dinlediklerinin veya izlediklerinin anlamin1 kavrar.” ve “Dinlediklerini veya
izlediklerini gesitli yollarla ifade eder.” O aya yonelik olarak zaman, sayi, sekil ve
miktar kavramlart alinmistir. Ogretmen, iki dilli gocugun okuma yazmaya hazirlik
becerilerini desteklemeye yonelik herhangi bir uygulamaya aylik planinda yer verip
vermemistir. Aile katilimi boliimiinde iki dilli ¢ocugun ailesiyle isbirligi igerisinde
olunabilecek herhangi bir uygulama bulunmamaktadir. Belirli giin ve haftalar
kisminda iki dilli ¢ocugun kiiltiirtine 6zgli Onemli giin ve haftalar dikkate
alinmamustir.

O4, zel bir yaymnevi tarafindan hazirlanan hazir aylik plan kullanmaktadir. Bu
aylik planda dil gelisimini desteklemeye yonelik hicbir kazanima yer verilmemis
olmasi ve buna bagli olarak bir ay boyunca ¢ocuklarin dil gelisimlerini destekleyici
calismalarin yapilmayacak olmasi dikkat gekicidir. Ogretmen, kavram olarak miktar ve
boyut kavramlarimi almistir. Iki dilli cocugun okuma yazmaya hazirlik becerilerini
desteklemeye yonelik herhangi bir uygulamaya yer vermemistir. Ogretmenin ayhik
planinda iki dilli gocugun ailesine 6zel aile katilim ¢aligmalarina yer vermedigi; belirli
giin ve haftalar kisminda iki dilli gocugun kiiltiiriine 6zgii giin ve haftalar yazmadig1
belirlenmistir.

O5, kullandig1, 6zel bir yaymevi tarafindan hazirlanan hazir aylik planda dil
gelisimini desteklemek amaciyla su kazamimlar yer almaktadir: “Sesini uygun
kullanir.”, “Konusurken dil bilgisi yapilarmi kullanir.”, “So6zciik dagarcigini gelistirir.”,
“Dinlediklerinin veya izlediklerinin anlamin1 kavrar.” ve “Dinlediklerini veya
izlediklerini gesitli yollarla ifade eder.” O ay igin boyut, duyu, sayi, zit ve duygu
kavramlarma yer verilmistir. Aylik planda, iki dilli cocugun okuma yazmaya hazirlik
becerilerini desteklemeye yonelik herhangi bir uygulamaya yer vermemistir. Aile
katilim1 boliimiinde ¢ocugun ailesiyle isbirligi icerisinde olunabilecek herhangi bir
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uygulama bulunmamaktadir. Belirli giin ve haftalar kisminda iki dilli ¢ocugun
bulundugu sosyal ortam ve kiiltiir diistiniilerek bir ekleme yapilmamuistir.

O6'min 6zel bir yaymnevi tarafindan hazirlanan hazir aylik plani kullandig
belirlenmis, dil gelisimine yonelik su kazanimlar segilmistir: “Sesleri ayirt eder.”,
“Sesini uygun kullanir.”, “S6z dizimi kurallaria gore ctimle kurar.”, “Konusurken dil
bilgisi yapilarini kullanir.”, “Dili iletisim amaciyla kullanir.”, “Soézctik dagarcigini
gelistirir.”, “Dinlediklerinin veya izlediklerinin anlamini1 kavrar.” ve “Dinlediklerini
veya izlediklerini gesitli yollarla ifade eder.” O ayin planinda, ara renkler, ince kalin
kavramlar1 alinmigtir. Aylik plan incelendiginde iki dilli iki cocugun okuma yazmaya
hazirlik becerilerini desteklemeye yonelik herhangi bir uygulamaya yer verilmedigi
tespit edilmistir. ki dilli iki ¢ocugun ailelerine yonelik aile katilim ¢alismalarmin
olmadig goriilmiistiir. Belirli giin ve haftalar ise iki dilli iki cocugun kiiltiirti dikkate
alinarak diizenlenmemistir.

Ogretmenlerin Etkinlik Planlart ile ilgili Bulgular

Ogretmenlerin smiflarinda ikiser giin gozlem yapilmasi nedeniyle iki ayr1 giin
kullandiklar1 etkinlik planlari incelenmistir. Asagida Ogretmenlerin birer etkinlik
planlarinin bulgular1 yer almaktadar:

Ol’in etkinlik plani ayhk planindan hareketle yine okul ydnetimi tarafindan
olusturulmustur. Ogretmen, bu etkinlik planlarim smifinda  degistirmeden
uygulamaktadir. Dil gelisimine yonelik kazanimlardan; “Sesleri ayirt eder.”, “Sesini
uygun kullanir.”, “S6z dizimi kurallarina gore climle kurar.” ve “Sozciik dagarcigini
gelistirir.” kazanimlarina aylik planda ve etkinliklerde yeterli diizeyde yer vermistir.
Etkinlik siirecinin, ogretmenin yaptigini belirttigi gozlemler sonucunda belirledigi,
cocuklarm ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda, ¢ocuklarin bireysel farkliliklar1 dikkate
almarak olusturulmustur. Etkinliklerde kullanilan sesler ve o seslerle baglayan
nesnelerin oldugu kartlar, “waribashi” gibi degisik materyaller, ¢cocuklarmn ve iki dilli
¢ocugun dil gelisimini ve okuma yazmaya hazirlik becerilerini destekleyecek
niteliktedir. Aile katiiminda iki dilli ¢ocugun ailesi okula davet edilerek kendi
kiiltiirlerini anlatmasi istenmistir.

02, Okul Oncesi Egitim Programi (MEB, 2013)'nda belirlenen Olgiitlere gore
plan hazirlamamaktadir. Ozel bir yaymevi tarafindan hazirlanan hazir plan
uygulamaktadir. Etkinlik planinda, dil gelisim kazanimlarindan “Sozciik dagarcigini
gelistirir.” ve “Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin1 kavrar.” kazanimlarma yer
vermistir. Etkinlik siirecinin ¢ocuklarin ve iki dilli ¢ocugun gelisim Ozelikleri ve
bireysel farkliliklar1 dikkate alinmadan olusturuldugu tespit edilmistir. Etkinlikte
kullanilan materyallerin, ¢ocuklarin ve iki dilli ¢ocugun dil gelisimini ve okuma
yazmaya hazirlik becerilerini destekleyecek nitelikte olmadig1 bulunmustur. Etkinlikte;
ses bilgisi farkindaligl, yazi farkindaligini gibi becerilerin gelisimini destekleyecek
kavramlara, sozciiklere, gorsel materyallere yer verilmemektedir. Etkinlik planinda iki
dilli gocugun ailesine yonelik aile katilimi ¢alismalar1 6zellikle belirtilmemektedir.
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03, 04, 05 ve O6'nin Okul Oncesi Egitim Programi (MEB, 2013)'nda belirlenen
olgiitlere gore etkinlik plan1 yazmadiklari, 6zel bir yayimevi tarafindan hazirlanan hazir
planlar1 uyguladiklar: belirlenmistir. Ogretmenlerin, etkinlik planlarinda dil gelisimini
destekleyecek kazanim ve gostergelere yeterli diizeyde yer vermedikleri belirlenmistir.
Etkinliklerde kullanilan materyaller, c¢ocuklarin okuma yazmaya yonelik
farkindaliklarini gelistirmelerini destekleyecek sekilde diizenlenmemistir. Cocuklarin
dil gelisimini desteklemek amaciyla, etkinliklerde yeni sozciiklere yer verilmemistir.
Ogretmenler tarafindan iki dilli cocuklar igin ayr1 bir plan yapilmamaktadir. Etkinlik
planlarinda ise iki dilli ¢ocuklarin ailelerine yonelik aile katilm g¢alismalari
hazirlanmamustir.

Ogretmenlerin Portfolyo Calismalart ile ilgili Bulgular

O1, her bir cocuk icin ayr1 portfolyo olusturmakta ve her cuma cocuklarin
portfolyolarindaki calismalarii evlerine gonderip ebeveynleriyle paylasmaktadir. O
zamana kadar yapilmis okuma yazmaya hazirhga yonelik herhangi bir calisma
portfolyolarda bulunmamaktadir. 02, 03, 04, O5 ve 06, her bir cocuk igin bir
portfolyo ¢alismas: yapmamaktadir. Bu nedenle incelenememistir.

Ogretmenlerin Gelisim Gozlem Formlar: ile ilgili Bulgular

O1, Okul Oncesi Egitimi Programi (MEB, 2013)'nda yer alan gelisim gozlem
formunu kullanmaktadir ve cocuklarda yeni bir sey gozlemlediginde gelisim gozlem
formuna yazmaktadir. Ogretmen, gdzlem notlarii ara ara gocuklarin aileleriyle
yaptig1 goriismelerde paylasmakta ve ¢ocuklarin ebeveynlerine gozlem sonuglarina
gore Oneriler sunmaktadir. Bu notlara gore gocuklarin ilgi ve ihtiyaglarmi goz oniine
alarak smif i¢i calismalar planlamaktadir. Gelisim Gozlem Formlarinda, iki dilli
cocugun sinifa ii¢ hafta 6nce gelmesi nedeniyle, yalnizca, “waribashi”lerin yemek
yeme disinda kalem tutma becerisine yonelik olarak degisik sekillerde kullanilmaya
baslandig1 ve ¢ocugun bu konuda zorlandig bilgisi yer almaktadir. 02, 03, 04, O5 ve
06, Okul Oncesi Egitimi Programi1 (MEB, 2013)'nda yer alan gelisim gozlem formunu
doldurmamaktadir. Cocuklarin dil gelisimleri ile okuma yazmaya hazirlik becerilerini
destelemek ve izlemek amaciyla da herhangi bir form kullanilmamaktadir.

Ogretmenlerin Gelisim Raporlar ile ilgili Bulgular

O1, yazdig1 gelisim gozlem formlarindan yararlanarak gelisim raporu
doldurmaktadir. Bu raporu egitim ogretim yili sonunda ¢ocuklarin aileleriyle
paylasmaktadir. Bu rapor, iki dilli gocugun sinifa {i¢ hafta 6nce gelmesi 1lnedeniyle,
arastirmanin yapildigi donem olan ikinci donem igin hentiz doldurulmamistir. Birinci
donem, ¢ocuk smifta olmadigi i¢in de o donem doldurulmamustir. 02, O3, 04, O5 ve
06, gelisim raporu doldurmamaktadir. Cocuklarin dil gelisimleri ile okuma yazmaya
hazirlik becerilerini destelemek ve izlemek amaciyla da herhangi bir rapor da
hazirlamamaktadir.

Ogretmenlerin Giinliik Egitim Akist Cizelgeleri ile ilgili Bulgular

O1, giine baslama zamaninda giinliik egitim akis1 cizelgesi kullanmaktadir. Bu
akis hakkinda siire¢ igerisinde cocuklarla konusmaktadir. Giinliik egitim akisinda
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okula gelis, serbest oyun, kahvalt, etkinlik ve eve gidis zamani yer almaktadir. O2 ve
O3'iin giinliik egitim akisi cizelgesinin sinifta yer aldig1 fakat yetersiz oldugu ayrica
giin icin de bir gizelgeyi kullanmadiklar1 belirlenmistir. O4, O5 ve O6 ise giinliik egitim
akisi cizelgesi yapmamaktadir.

3.4.0gretmen Goriismelerinin Bulgular

“Tki  dilli cocugun/cocuklarin — sumif  ortamim  daha verimli  kullanabilmesi/
kullanabilmeleri icin ne gibi diizenlemeler yapryorsunuz?” sorusuna O1, iki dilli cocuk icin
bu ay1 Cin ay1 ilan ettiklerini, onlarin kiiltiirlerindeki farkliliklar1 anlayip kiiltiirlerini
yakindan tanimak igin simifta bir “Cin Merkezi” olusturduklarini ifade etmistir. Bu
merkezde, Cin alfabesi, Cin rakamlari, iizerinde yazilarm oldugu Cin Halk
Cumbhuriyeti haritas;, Cinlilerin yemek yedigi ¢ubuklar olan “waribashiler”
bulundurdugunu belirtmistir. O2 soruya su sekilde yanit vermistir: ”Sunif ortamin
aslinda severek kullanabiliyor. Onun icin bir diizenleme yapmiyoruz. Agikcast gore gore
dgrendigi icin ne gériiyorsa onu yapabiliyor.” O3, iki dilli ¢ocuk igin &zel bir diizenleme
yapmadigini belirtmistir. O4, soruya su sekilde cevap vermistir: “Sinif ortaminda
diizenleme yapmiyorum ciinkii buna gerek duymuyorum. Simif ortami cocuk igin yeterince
uygun.” OB, smif ortaminda iki dilli gocuk igin bir degisiklik yapmadigini, smif
ortaminin ¢ocuk igin uygun oldugunu ve akranlariyla birlikte bu ortamda etkilesim
halinde bulundugunu belirtmistir. O6, sorulan soruyu sinif ortami fiziksel olarak
diizenleme olarak degil, psikolojik olarak diizenleme olarak algilamis ve su sekilde
cevap vermistir: “Ben bu ¢ocuklarin, ozel cocuklar oldugunu diisiiniiyorum. Aslinda velilerin
de, benim de kabullenmem ¢ok kolay olmadi ama beynen bu cocuklarin Ozel egitime muhtag
cocuklar oldugunu diisiinerek simift da o sekilde ayarladim. Dedim ki bu iki cocuk farkli,
dzellikle R. cok farkli bir cocuktu. Ilk geldiklerinde, R.'nin olumsuz ¢ok fazla davrams: vardi.
Vuruyordu, tiikiiriiyordu, bagiriyordu. Hep istedigini aglayarak yaptirmaya ¢alisiyordu. Bir
stirii davramgt sondii su anda. Ciinkii cocuklara R.’in farkl: bir cocuk oldugunu, onlardan daha
kiiciik oldugunu soyledim. ‘Bu sizden kiiciik kardesiniz.” dedim ve kabullendi ¢ocuklar. Sanki
ona yardimci olmak zorundaymug gibi hissettiler. Su anda simifin icerisinde gayet giizel
oynuyorlar. Bir koseye gecip oturmuyorlar. Gozlem yapmuyorlar. Kaynastilar. Ben onlari
kaynastirma 6grencisi gibi kabul ediyorum.”

“Iki dilli cocuk/cocuklar icin ozel etkinlikler diizenliyor musunuz?” sorusuna 01,
yonetim tarafindan belirlenen etkinlik planlarmi uygulamakta oldugunu, ara ara
cocuklarin ve iki dilli gocugun gereksinimlerine gore yeni etkinlikler olusturdugunu
ifade etmistir. Iki dilli cocukla iletisime gecerken Tiirkge’'ye ek olarak Ogrenmeye
basladig1 yabanai dil olan Ingilizce’yi de kullandigini belirtmistir. Yapilan etkinligi ona
Ingilizce olarak da anlattigini sdylemis ve bazi materyallerin de ¢ocuga Ingilizce olarak
sunuldugunu ifade etmistir. 02, iki dilli cocuk icin Tiirkce etkinliklerinde 6zel bir
diizenleme yaptigini, kelimeleri tek tek ve birer birer sdyledigini ve ayrica ona Tiirkge
kelimeleri ogretmeye calistigini belirmistir. 03, soruya su sekilde cevap vermistir:
" Ozel bir etkinlik yapmiyorum. Ciinkii her seyi anlwyor; konusmadigt icin gerek duymuyorum.”
O4, “Ozel etkinlik uygulamiyorum. Diger cocuklarla yaptigimiz etkinlikleri birlikte yapiyoruz.
Hem arkadaslarina bakarak hem de bana bakarak bir seyler 6grenebiliyor.” ifadeleriyle soruyu
yanitlamigtir. O5, &zel bir etkinlik yapmadigmi, g¢ocugun yapilan etkinlikleri
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anladigini, anlayan bir ¢ocuk igin ekstra bir etkinlik yapmanin gerekli olmadigini ifade
etmistir. O6, sorulan soruya su sekilde yanit vermistir: “Ozel etkinlik ancak dil gelisimiyle
ilgili etkinliklerde, Tiirkce dil etkinliklerinde sikinti oluyor. Hikayeleri anlamiyorlar. Diger
etkinlikler zaten gorerek anlasilabiliyor; oyun etkinligi, okuma yazmaya hazirlik etkinligi gibi ya
da sanat etkinligi gibi etkinlikleri gozlemleyerek egslik ettikleri oyunlar: oluyor. Tiirkce dil
etkinliklerinde de ben Arapca bilmedigim icin, onlara ézel olarak bir etkinlik yapamiyorum ya
da Tiirkgeyi onlara gore sadelestiremiyorum. Onlar sadece oturup dinliyorlar. Baska bir sey
yapamyorum acikcast. Elimden bir sey gelmiyor. Belki de yapilabilir ama ben bilmiyorum.”

“Iki dilli cocuk/cocuklar icin bireysel etkinlikler diizenliyor musunuz?” sorusuna 01,
iki dilli cocuk igin etkinlikleri Ingilizce olarak da anlattigini, ii¢ haftadir sinifta oldugu
igin bireysel bir etkinlik yapmadigmi belirtmistir. O2, bireysel etkinlik
diizenlemedigini ve cocugun buna ihtiyact olmadigmi sdylemistir. O3, soruya su
sekilde cevap vermistir: “Bireysel bir etkinlik hak edecek diizeyde degil, kendisi her seyi
bildigi icin simftaki etkinliklere katilabiliyor.” OA4, soruyu su sekilde cevaplamistir:
“Etkinlikler arasinda cocukla bireysel ilgilenmeye ¢alistyorum ancak baska bir etkinligi ¢ocuga
yaptirmuyorum.” O5, tiim smifla tek bir etkinlik calismasi yaptigini, farkli alismaya
zamaninin olmadigini, ¢ocukla bazen birebir ilgilendigini ifade etmistir. 06, sorulan
soruya “Konuyu bireysellestiriyorum, sadelestiriyorum, veriyorum onlara. Ayri bir bireysel
etkinlik yazmiyorum. Bence gerek yok ciinkii sadece dil gelisimlerinde sikintilar: var. Diger
gelisim alanlarinda bir stkintilar: yok.” yanitin1 vermistir.

“Okuma yazmaya hazirhk ¢alismalarina iki dilli ¢ocugu/cocuklarr dahil ediyor
musunuz?” sorusuna O1, cocugun otuz alt1 aylik oldugunu ve heniiz kiigiik oldugunu,
bu c¢ocuk i¢in okuma yazmaya hazirlik becerilerinden sadece “kasiklama”y1
kullandigmi belirterek kiigiik kas motor becerilerinin destekledigini ifade etmistir.
Sonrasinda kalem tutmaya gececegini sdylemistir. O2, soruya su sekilde cevap
vermistir: "Okuma yazmaya hazirlik calismalarina dahil ediyoruz ama hi¢ keyifle yapmuyor,
yapmak istemiyor, cogu zaman bakiyor bakiyor ve kagidr kenara koyuyor ya da kagidr rastgele
kesiyor.” O3, soruya “Okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde konusmadigi icin, sadece
anladig1 icin, yeterince diizgiin yapabiliyor.” cevabin vermistir. O4, soruyu su sekilde
cevaplamustir: “Dahil ediyorum. Cizgi calismalar: yapryoruz ¢ocuklarla. Kalemi dogru
tutamuyor. Ben de elinden tutarak birlikte cizgileri ¢iziyoruz.” O5, iki dilli ¢ocukla okuma
yazmaya hazirlik calismalari yapmadigim belirtmigtir. Tiim ¢ocuklarla, bazen etkinlik
kitaplarinda galigmalar yaptigii sdylemistir. O6, sorulan soruya su sekilde cevap
vermistir: “Gordiigiiniiz gibi onlarin da etkinlik kitaplar: var. Biz kitapla ¢alistyoruz ashinda.
Zamandan tasarruf ediyorum. Uygulama agisindan kolay oluyor kitapla ¢alismak. Giinliik
olarak belki 15-20 dakika okuma vyazmaya hazirlik calismalarina ayiriyoruz. Bu zaman
diliminde ¢ocuklar, birbirlerine destek oluyorlar. Bakarak yapiyorlar. Eger yapamazlarsa, ben
direkt ellerinden tutarak, ‘Boyle yap, boyle yap.” diye gosteriyorum.”

“Tki dilli cocugun/cocuklarin aileleri ile ¢alismalar yapiyor musunuz?” sorusuna 01,
¢ocugun ailesini egitim siirecine kattigin1 ve onlar1 okula davet edip Cin kiiltiiriinii
anlatmalarim rica ettigini ifade etmistir. Cocugun, diger ¢ocuklarla uyumunu saglayip
farkindalik kazandirmak igin aile katilimi gerceklestirdigini belirtmistir. O2, bu
cocugun ailesi ile herhangi bir ¢alisma yapilmadigini belirtmistir. O3, iki dilli gocugun
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ailesinin Tiirkge bilmemesi nedeniyle, onlara yonelik aile katilimi ¢alismasi
diizenlemedigini belirtmistir. O4, sorulan soruyu su sekilde yanitlamustir: “Aile katilim:
calismalart zor oluyor. Bu ¢ocuklarin ailesi pek fazla katilmiyor. Goriistiigiimiizde, ¢ocuklariyla
ilgili konustugumuzda, az da olsa etkili oluyor.” O5, aile katilimi yaptigini, ancak bu
cocugun ailesinden kimsenin katiliminin olmadigini belirtmistir. O6, sorulan soruya su
sekilde yanit vermistir: “Birebir ailelerle goriismeler yaptim. Veli toplantilarina genel olarak
katiliyorlar.”

“Iki dilli cocugun/cocuklarm diger cocuklarla sosyal uyumunu/uyumlarim saglamak
icin ne tiir faaliyetler uyquluyorsunuz?” sorusuna O1, diger cocuklara iki dilli ¢ocukla
iletisim kurarken anlayamadiklar1 bir sey oldugunda, Ogretmenden yardim
isteyebileceklerini sOyleyerek diger c¢ocuklar1 iki dilli ¢ocukla iletisime ge¢me
konusunda motive ettigini soylemistir. 02, soruya su sekilde cevap vermistir: “Diger
gocuklarla sosyal uyumu bastan beri cok iyiydi. Ik geldiginde cok korkuyordu, ‘Buradan kalk,
buraya otur.” dedigimiz zaman bile agliyordu, yasadig: travmatik olaylardan dolayi, ama simdi
cocuklarla daha siki fiki, daha giizel oyunlar kurup oynayabiliyor.” O3, iki dilli cocugun diger
cocuklara sosyal uyumunu saglamak icin bir faaliyet yapmadigini ifade etmistir. Iki
dilli ¢ocugun sosyal sorununun olmadigini, sadece konusmadigini eklemistir. O4,
sorulan soruyu su sekilde cevaplamastir: “Pek bir sey yapmiyorum. Onlar zaten
birbirleriyle anlasabiliyorlar. Bazen kavga ettiklerinde, yanima cagirip onlarla konusuyorum.
Birbirleriyle kavga etmemeleri gerektigini séyliiyorum.” O5, iki dilli gocugun sosyal
uyumunu saglamak ic¢in, onu ¢ocuklarla ayni masaya oturttuunu, oyun
oynadiklarinda iki dilli ¢ocugu da yanlarma almalar1 gerektigini soyledigini, iki dilli
cocugun diger cocuklar1 sevdigini, onlarin da iki dilli ¢ocugu sevmesi gerektigini
ogretmeye calistigini belirtmistir. 06, sorulan soruya su sekilde yanit vermistir: “Bu iki
cocuk simifta yokken, ozellikle bu cocuklar hakkinda diger cocuklarla konustum. ‘Arkadaslariniz
bizim konusmalarimizi anlamiyor. Her yaptiklar: davrams dogru olmayabilir, biz onlara dogru
olmayan davranglar: agiklayarak anlatabiliriz. Sizinle beraber bu sinifta olacaklar ama sizin
gibi olamayacaklar.” dedim. Onlarin anlayacaklar: dilde, bu cocuklar: tamittum. Her zaman
mucizevi sekilde hemen kabul etmiyorlar. Benim tutumum ve ¢ocuklara desteim sonrasinda
kabul ettiler.”

“Iki dilli cocuk/cocuklar icin simf yonetimi, etkinlik olusturma ve kaynastirma
konularnda  deisik  kaynaklardan  faydalanmiyor ~musunuz?” sorusuna O1, okul
yonetiminden ve Cin kiiltiiriinii anlatan kaynaklardan yararlandigim belirtmistir. O2,
iki dilli ¢ocuk igin rehber 6gretmen ile birlikte galismalar yaptiklarinmi belirtmistir. 03,
okullarinda bir rehber 6gretmenin bulunmadigini ve aile ile iletisime gegebilmek igin
bir terctiman ile ¢alistigin ifade etmistir. Terciiman olarak, okulda bulunan biiytiik yas
grubundaki dgrencilerden faydalarildigini belirtmistir. O4, sorulan soruyu su sekilde
yanitlamistir: “Hayir, cocuklar kendi aralarinda oynuyorlar zaten birlikte. Bazen, sosyal
medyada ilgili yazi goriirsem, okuyorum ve okuduklarimla ilgili bir seyler yapmaya
calisiyorum. Aslinda gerek yok.” O5, smuf yonetiminde zorlandigimi, herhangi bir
kaynaktan yararlanmadigini, iyi bir kaynak olursa smifinda uygulayabilecegini
belirtmistir. O6, sorulan soruya su sekilde yanit vermistir: “Ben cocuk gelisimi
ogretmeniyim, okul Oncesi 0gretmeni degilim. Okul dncesinde ilk senem. Normalde meslek
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lisesinde cocuk gelisimi 6gretmenligi yapiyorum. Ozel egitim, sumf yonetimi, kaynastirma gibi
konularm dersini veriyorum. Ozel bir cocugum var ayrica. Bu iki cocuk icin ekstra kaynaktan
yararlanmadim. Zaten ozel eitim alanmimn icerisindeyim. Farkli kaynaklar: genel olarak takip
ediyorum. Var olan birikim var.”

“Sizce, iki dilli cocuklar igin ayr1 bir sinif olusturulmasi, bu cocuklarin egitim siirecinde
kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri destekler mi? Bu gsekilde verimli bir eitim siireci
gecirmeleri saglanabilir mi?” sorularma O1, iki dilli gocuklar igin ayr1 bir smuf
olusturmaya gerek olmadigini, bu durumun bu ¢ocuklar1 6tekilestirmek oldugunu
diisiindiigiinii sdylemistir. O2, iki dilli cocuklar igin ayr1 bir siifin olusturulmasimin
dogru olmadigini, ayri bir smif olusturulursa iki dilli gocuklarin Tiirkge'yi
ogrenemeyeceklerini belirtmistir. Diger ¢ocuklarla bir arada olmalarinin daha dogru
oldugunu ifade etmistir. O3, sorulan sorulara “Bence ayri bir simif olusturulmasina gerek
yok ciinkii bizlerle daha fazla birlikte olarak, bizimle iletisime gecmeleri onemli. Ayr1 bir simifta
olumsuz etkilenirler ciinkii yasadiklar: iilkenin dilini ve diger gerekli seylerini 6§renmeleri icin
bu st tiirii daha iyi.” yamtini vermistir. O4, sorulan sorulari su sekilde yanitlamistir:
“Ayr1 bir simfta Tiirkce'yi 0grenebileceklerini diisiinemiyorum. Bu ¢ocuklar: baska simifa
gonderirsek higbir sey ogrenemezler. Bu sekilde dogru olmaz. Biz onlara bazi yerlerde yardimci
olamyoruz ama baska simifa gitmeleri de dogru degil.” O5, bdyle bir simifin olusturularak,
bu cocuklarin ara ara o smifa giderek Ogretmenin yetemedigi durumlarda, orada
desteklenebileceklerini belirtmistir. O6, sorulan sorulara su sekilde yanit vermigtir:
“Bence kaynastirma 0grencisi seklinde normal simifta tam zamanli olarak hali hazirda siiren
egitim programimin devam ettirilmesi gayet uygun. Ciinkii bir engellilik durumlar: yok. Dil
problemini bu gsekilde atlatiyorlar. Dil gelisimi, 6 yasina kadar devam eden bir gelisim.
Anadilinin iizerine ¢ok rahat ikinci dili de koyabiliyorlar. Ozellikle akran destegi ve 6gretmenin
tutumu cok etkili. Eger simifa kaynastiramazsak, bu cocuklar1 kaybederiz. Kaynastirilabilir
olduklarimi ~ fark edip onlart kazanmaya calismalyiz, verdigimiz  her  yonergeyi
gorsellestirmeliyiz. Ornegin; maviyi 6gretirken mavi bir nesneyi ona da gosterip ‘Bak, mavi.’
demeliyiz. Ozel cocukmus gibi, dil gelisimde dil terapisi veriyormus gibi, bu cocuklara egitim
verilebilir. Ayr1 bir sinif onlara etiket vurmak demektir.”

“Iki dilli cocukla/cocuklarla nasil calisilmast gerektigi hakkinda bir eitim aldiniz mi?”
sorusuna O1, iki dilli gocuklarla nasil bir egitim siireci gergeklestirmesine ydnelik bir
egitim almadigin fakat bu konuda egitim almak istedigini belirtmistir. Lisans 6grenimi
sirasinda yurt diginda staj yaptigmi, orada bircok iki dilli ¢ocuk oldugunu,
o0gretmenlerin bu ¢ocuklarla farkli ¢alismalar yaptigin1 ve onlar gibi olmak istedigini
sOylemistir. 02, iki dilli cocuklar ile daha verimli calismalar yapma konusunda
herhangi bir egitim almadigini belirterek iki dilli ¢ocuklar: daha iyi anlayabilmek ve
onlarla iletisim kurabilmek igin bir egitim almak istedigini sdylemistir. O3, iki dilli
cocuklara yonelik herhangi bir egitim almadigim fakat smifindaki iki dilli ¢ocuklarla
iletisime gegebilmek i¢in onun dilini 6grenmek istedigini ifade etmistir. 04, sorulan
soruyu su sekilde yanitlamistir: “Bu konuda bir egitim almadim. Almam gerek c¢iinkii
dillerini bilmiyorum ve zorluk yasiyorum. Belki eSitim alsam, daha iyi olabilir. Bu konuda
egitim almak isterim.” O5, egitim almadigini, egitim verilse, katilabilecegini belirtmistir.
06, sorulan soruya “Bu konuda bir egitim aldim. Simfinda Suriyeli 6grencisi olan
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ogretmenlerin egitimi iizerine bir hizmet ici egitim programi MEB tarafindan verildi fakat
bence simifta veya okulda terciimanin olmas: gerekiyor. Biz bu konuda sanslyyiz. Okulumuzda
Suriyeli biiyiik ogrenciler var, ortaokul dgrencileri. Ailelerle iletisime gegmek istedigimizde, o
ogrencilerden destek alryoruz fakat okullarinda bu sansi elde edemeyen 6gretmenler, Arapga
bilmedikleri icin, bir terciiman olmazsa onlarla iletisime gecemeyeceklerdir. Verilen hizmet ici
egitim programi yeterli degildi. Suriyeliler tanitildi. Yanhs bilinen dogrular anlatildi ve empati
kurabilmemiz icin etkinlikler yapildi.” ifadeleriyle yanit vermistir.

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Cocuklar da dahil, go¢ eden tiim insanlarin, hem anadiline hem de 6grenmekte
olduklar: ikinci dile hakim olmalari, iki ulusun da Orf ve adetlerine uygun olarak,
icinde bulunduklar: toplumla biitiinlesmis bi¢cimde yasamalar1 ve iletisime agik bir
tavir sergilemeleri beklenmektedir. Iki dilli gocuklarmn, iki dili de yeterli diizeyde
konusamamalar1 ve buna ragmen okul 6ncesi egitim kurumlarinda desteklenmemeleri
durumunda, diisiinme yeteneklerinin ve biligsel gelisimlerinin olumsuz etkilenmesine
ve ileriki yillarda okuma yazma basta olmak iizere bir¢ok alanda akademik olarak
sorunlar yasamalarina neden olabilmektedir. Bu sebeplerle, iki dilli ¢ocuklara, bir
yandan evlerinde anadilleri 6gretilirken, diger yandan da egitim kurumlarinda, i¢inde
yasadiklar1 toplumun dilinin, kiiciik yaslardan itibaren sistematik olarak titizlikle
Ogretilmesi ve okuma yazmaya hazirlik becerileri konusunda yardimci olunmasi
gerekmektedir. Bu nedenle, bu nitel arastirmada, ilkokula hazirlanma siirecindeki iki
dilli ¢ocuklara yonelik olumlu alg1 gelistirmis olan okul Oncesi &gretmenlerinin,
cocuklar1 yeterli diizeyde destekleyebilecekleri hipoteziyle, arastirmaya dahil edilen
ogretmenlerinin konuyla ilgili algilarinin belirlenmesi amaglanmaistir.

Arastirmaya katilan ve smiflarinda en az bir iki dilli cocugun 6grenim gordiigii
amaglt  Ornekleme yontemiyle belirlenen okul Oncesi Ogretmenlerinin; ¢alistiklar:
kurumlarmn tiirlerinin, yaglariin, deneyim siirelerinin, mezun olduklar1 boliimlerin ve
universitelerin degisiklik goOstermesi; arastirmacilarda, arastirma konusuyla ilgili
olarak Ogretmenlerin farkli bakis agilarina sahip olabilecekleri, farkli uygulamalar
gelistirebilecekleri ve buna bagli olarak da iki dilli olan ve olmayan ¢ocuklara yonelik
okuma yazmaya hazirlik becerilerinde degisik diizeylerde algi gelistirmis olabilecekleri
diisiincesini olusturmustur.

Arastirma sonuglarina gore, konuyla ilgili uygulamalar1 izlenen, sif ortamlar:
gozlemlenen, goriismeler yapilan ve ilgili dokiimanlari incelenen alti okul Oncesi
O0gretmeninden, biri harig, digerlerinin, siniflarindaki tiim ¢ocuklarda okuma yazmaya
hazirlik  becerilerinin  kazandirilmasina yonelik olarak, ¢ogunlukla, etkinlik
kitaplarindan ve calisma sayfalarindan uygulamalar yapmay tercih ettikleri daha
farkli tiirde etkinlikler uygulamadiklar1 belirlenmistir. Buna paralel olarak,
goriismelerde, yine ayni 6gretmen harig, diger bes okul 6ncesi 6gretmeninin, okuma
yazmaya hazirlik etkinlikleri olarak masa basinda yapilan etkinlik kitab1 ¢alismalarmi
tanimladiklari, diger tiirdeki etkinlikler konusunda bilgi sahibi olmadiklar1 tespit
edilmistir. O1’in ise, bu etkinlikleri tanimlamasinin da, diger bes 6gretmene gore daha
derin oldugu; Olin sinifinda, rakamlar, sesler, harfler, yaz1 farkindaligi, kiigiik kas
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motor gelisimi gibi bircok alanin c¢alisildigr saptanmustir. Bu sonuglara gore, alti
dgretmenden yalnizca O1’in sinifinda, okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini ¢ok genis
bir yelpazeyi kapsayarak galistif1 tespit edilmistir. Benzer bigimde, Arnas, Erden,
Aslan ve Comertpay (2003)'in yaptiklar1 aragtirmanin sonuglarina gore, okul oncesi
ogretmenlerinin, ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini kazandirmaya
yonelik olarak, c¢ogunlukla etkinlik sayfalari ile uygulamalar yaptiklar1 ve
ogretmenlerin biiyilik bir kismmin bu uygulamalarda, yalnizca ¢izgi ¢alismalarina yer
verdikleri saptanmistir. Okuma yazmaya hazirhk c¢alismalar1 amaciyla, yalmizca
etkinlik kitaplarindan ve calisma sayfalarindan yararlanilmasinin, ¢ocuklarin sadece
yazmaya hazirlik becerilerinden el goz koordinasyonunun gelistirilmesi ile smirh
kaldig1 saptanmistir (Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004). Okuma yazmaya hazirlik
calismalariyla, bazen de, hazir olmayan ¢ocuga, kalem tutma becerisi ve bu becerinin
oncesinde kazanilmasi gereken ince kas motor gelisimle ilgili beceriler pekistirilmeden,
siklikla, cizgi caligmalar1 yapmaya yonelik etkinliklere yer verildigi tespit edilmistir
(Cabuk, 2014). Arastirmaya katilan ve yalmzca etkinlik sayfalari ile uygulama
yapmayip cok cesitli etkinlikler kullanan O1’in, buradaki goriise paralel olarak,
siifindaki iki dilli ¢ocugun otuz alti aylik olmasi ve heniiz kiiglik oldugunu
diisiinmesi nedeniyle, ‘bu cocuk icin okuma yazmaya hazirlik becerilerinden sadece
“kagiklama”y1 kullandigini” belirterek ‘oncelikle kiiciik kas motor becerilerini destekledigini’
ifade etmistir. Ayrica, Yeterince uygulama yaptiktan sonrasinda kalem tutmaya gececegini’
ve daha farkli etkinlikler de planladigimi ilave etmistir. 02, 03, 04, O5 ve O6'1n
siniflarindaki gibi, yalnizca galisma sayfalarindan etkinliklerin uygulandig: simiflarda,
cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerinin gelisimi aksayabilecegi gibi,
okumaya hazirlik becerilerinin desteklenmemesi ve yazmaya hazirlik becerilerinde de
yanls 6grenmeler nedeniyle ilkokula geciste sorunlar yasanabilecegi bilinmektedir.

Okul oncesi ogretmenleri, okuma yazmaya hazirlik becerileri kapsaminda
gorsel algy, isitsel algi, fonolojik farkindalik, dikkat ve hafiza uygulamalar1 gibi bir¢ok
farkli calisma yapabilirler. Okul Oncesi Egitim Programi (MEB, 2013)'nda belirtilen
etkinlikler kapsaminda bulunan “ses ve ritim c¢alismalar1” c¢ocuklarda ses
farkindaliginin kazanilmasini; “sanat etkinlikleri” kiigiik kas motor becerilerini ve el
g0z koordinasyonunu, “kitap okuma etkinlikleri, tekerlemeler, siirler ve bilmeceler” ise
cocuklarmn sozel dil becerilerini, yaz1 farkindaligini, kelime ve kavram bilgisini ve ses
farkindaligini gelistirebilir. Genel olarak, okul 6ncesi egitim programi kapsaminda yer
alan tiim etkinlikler, okul Oncesi donem c¢ocuklarinin okuma yazmaya hazirlik
becerilerini desteklemektedir. Farkli tiir etkinliklerin biitiinlestirilerek uygulanmasi,
¢ocuklarin ¢ok yonlii desteklenerek ilkokuldaki okuma yazma Ogrenimine
hazirlanmalarini kolaylastiracaktir (Albayrak, 2000; Bay, 2008; Honing ve Shin, 2001;
Kandir, Tezel $ahin, Dilmag ve Yazici, 2012; Simsek ve Alisinanoglu, 2009).

Aragtirmaya katilan alt1 6gretmenin, simiflarindaki iki dilli ¢ocuklara yonelik
olarak okuma yazmaya hazirlik becerileriyle ilgili calisma yapip yapmadiklar: ayr1 ayr1
incelendiginde; Ol’in smifindaki iki dilli ¢ocuk icin okuma yazmaya hazirlik
becerilerini destekleyecek, ¢ocugun gelisimine uygun, ek calismalar yaptig1 ve ona
yonelik ek materyaller hazirladig;; O2nin iki dilli gocugun teker teker sdyledigi
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kelimeleri, bir ciimle halinde tekrar etmesi disinda bir uygulama yapmadig; diger dort
Ogretmenin ise smiflarindaki iki dilli ¢ocuklara 6zgii farkli hicbir ¢alisma yapmayip
buna gerek duymadiklarini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan
Ol’in, cesitli etkinliklerle iki dilli cocuga yardim etmesinin uygun oldugu, O2'nin
uygulamasinin tek basina yetersiz fakat uygun oldugu alanyazindaki arastirmalarla da
desteklenmektedir. Ornegin; Belet (2009)'in yaptig1 aragtirmada iki dilli cocuklarmn dil
ogrenimine yonelik olarak uygulanan programlara ek derslerin konulmasi, smiflarda
kullanilan kaynaklarmn arttirilmasi, okuma etkinliklerinin ¢ogaltilmasi ve gesitli egitim

CD’leri yoluyla 6grenme ortamlarinin gelistirilmesi gerekliligi vurgulanmaktadir.

Ogretmenlerin smiflarinda kullandiklar1 aylik planlar, etkinlik planlari,
portfolyo calismalari, gelisim gozlem formlari, gelisim raporlar1 ve giinliikk egitim
akiglar1 gibi dokiimanlarin incelenmesi sonucunda, bir gretmen haricinde (O1), diger
ogretmenlerin yaymevleri tarafindan basilan hazir planlar1 kullandiklari, diger
dokiimanlar ise ya hi¢ ya da etkili kullanmadiklar1 belirlenmistir. O1’in ise, okul
yetkilileri tarafindan hazirlanan planlara ek olarak, yaptigi cocuk gozlemleri
sonucunda, ilgiye, istege ve ihtiyaca gore, herhangi bir ¢ocukta veya iki dilli ¢ocukta
bir ek uygulama gerekiyorsa, planini diizenledigi belirlenmistir. Bu 6gretmenin,
portfolyo calismalarini, gelisim gozlem formlarini ve giinliik egitim akislarini yerinde
ve etkili kullandig1 da vurgulanabilir.

Aragtirma kapsaminda, arastirmaya dahil edilen Ogretmenlerin siuf
ortamlarinda yapilan incelemelerde, o1 harig, diger 6gretmenlerin sinif ortamlarinda,
iki dilli ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemeye yonelik bir
degisiklik veya diizenleme yapmadiklary, hali hazirdaki merkezlerinin ve
merkezlerdeki materyallerin ise sadece iki dilli ¢ocuklara degil, tiim ¢ocuklar gore
yetersiz oldugu belirlenmistir. Ol’in, smifinda, iki dilli ¢ocugun ve smiftaki diger
cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemeye yonelik olarak okul
oncesi egitim programinda belirlenmis merkezler disinda, bir de “Dil Merkezi”
olusturdugu, merkezi zengin materyallerle diizenledigi, belirli araliklarla materyalleri
degistirerek amacina uygun olarak kullandig ile tiim ¢ocuklarin ve iki dilli ¢ocugun
becerilerini desteklemeye yonelik olarak bu merkezde degisik uygulamalar gelistirdigi
sonucuna ulasilmistir. Pianta ve Kraft Sayre (2003)'nin aragtirmalarinda da belirtildigi
gibi, ¢ocuklarin ilkokula hazir olmasi ve ¢ocuklar ile aileleri igin ilkokula yumusak
gecisi saglayacak okul dncesi egitim ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir. O1’in
uygulamalar1 gibi, iki dilli ¢ocuklarin bu konuda, 0zellikle desteklenmeleri yerinde
olacaktir. Simif ortaminin yalnizca materyallerden ibaret olmamasi, iki dilli ¢ocuklarin
okul Oncesi egitim kurumuna ve akranlarina uyumu ile gelecek egitim donemlerinde
basarili olabilmeleri i¢in Ogretmenin davranislarmin da onemli olmasi nedeniyle,
ogretmenlerle yapilan goriismelerde ilgili sorular da sorulmustur. Arastirmaya katilan
bir ogretmen hari¢, diger bes Ogretmenden bazilarmnm, gocuklarin iki dillilikten
kaynakli bazi gelisimsel sorunlari oldugunu fark etmedikleri, bazilarinin ise fark
etmesine ragmen bu konuda ya yeterince ¢aba gostermedigi, ya da ne yapmalari
gerektigini bilmedikleri icin ugras gostermedikleri belirlenmistir. Bir tek O1’in, iki dilli
cocugun simifa uyumu icin akranlariyla ve cocugun ailesiyle ilgili efektif calismalar
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yaptigr ve smifinda da iki dilli ¢ocugun gelisimini desteklemeye yonelik bireysel
uygulamalar gergeklestirdigi tespit edilmistir. O1’in iki dilli cocugun gelisimine ve
uyumuna destek olabilmek icin ek kaynaklardan yararlandig1 da belirlenmistir.

Gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi ile ¢ok yonlii olarak gelistirilen bu
arastirmada, arastirmaya katilan alti Ogretmenden yalnizca birinin, hem tim
cocuklarmn hem de iki dilli ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileriyle ilgili
uygun calismalar gerceklestirdigi, smif ortammi uygun sekilde diizenledigi ve
smifinda uygun dokiimanlar kullandig1 belirlenmistir. Tiim bu sonuglara bagl olarak,
yalnizca bu Ogretmenin konuyla ilgili olumlu ydnde ve yiiksek diizeyde algi
gelistirdigi, diger bes 6gretmenin ise olumlu yonde alg: gelistirmedigi tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar 1siginda, okul Oncesi Ogretmenlerine,
yoneticilere, akademisyenlere ve arastirmacilara bazi 6neriler sunulmustur. Bu 6neriler
sunlardir: Ogretmenlerin, okuma yazmaya hazirlik becerilerinin desteklenebileceg;,
dogal yollarla 6grenmeye yardimci olan resimli Oykii kitaplarmi, smif ortaminda
bulundurmalar1 ve bunlardan daha sik yararlanmalar1 gerekmektedir. Etkinlik
planlarinda tekerlemelere, sarkilara, bilmecelere ve parmak oyunlarina daha sik yer
vermeleri uygun olacaktir. Smiflarinda, daha fazla etkinlik tiiriine ve biitiinlestirilmis
etkinliklere daha yogun yer vererek etkinlikler icerisine okuma yazmaya hazirlik
calismalarini daha fazla yerlestirmeleri yerinde olacaktir. Diizenli araliklarla, konuyla
ilgili kaynaklar1 okuyarak bilgilerini tazelemeleri gerekmektedir.

Yoneticilerin, tiim ¢ocuklarin ve iki dilli ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik
becerilerinin gelisiminin 6neminin bilincinde olarak, Ogretmenlere, ilkokula gegis
siirecinde onceliklerinin bu konuda oldugunu hatirlatmalar1 ve 6gretmenler tarafindan
yapilan c¢alismalarin takipgisi olmalar1 uygun olacaktir. Okullarindaki rehber
ogretmenlerin, okul Oncesi 6gretmenlerini desteklemelerini saglamalar1 da yerinde
olacaktir.

Akademisyenlerin, iki dilli ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik siireglerine
destek saglayip farkli 6grenme ortamlar1 olusturabilmeleri igin 6gretmen adaylarina
lisans 6grenimlerinde, derslerde, konuyla ilgili bilgilere yer vermeleri gerekmektedir.
Hizmet i¢i egitim programlar1 diizenleyerek alanda ¢alisan 6gretmenlerin konuyla
ilgili bilgi eksikliklerini tamamlama yoluna gitmeleri de uygun olacaktir.

Arastirmacilarin, bagka 6gretmenlerle, benzer arastirmalar gelistirerek olumlu
yonde alg1 gelistirmemis oldugu belirlenen 6gretmenlere yonelik egitim programlar:
diizenlemeleri yerinde olabilir.
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